Campus a Universidade @ ESTADO,
Cora b ( ) Estadual de Gois i" DE GOIAS
Anais da Especializacio em Educagio

Matematica-1* Edicao

Ano 2017 N.02 V.01 -1ISSN 2358-1115

OS SABERES NECESSARIOS A ACAO DOCENTE:
contribuicdes de Lee Shulman, Maurice Tardif e Clermont
Gauthier

Leandro dos Santos Silval
Roseli Aratjo Barros?

Resumo

A discusséo acerca dos saberes docentes gerou distintas tipologias que servem para explicar os diferentes tipos
de conhecimentos que o professor mobiliza ao exercer sua a¢do pedagdgica. Para delimitarmos nosso estudo,
optamos apresentar, na ordem, as sistematizacdes das tipologias apresentadas por Lee Shulman, Maurice Tardif e
Clermont Gauthier, autores que categorizam, num certo modo, os saberes docentes e encontram-se
frequentemente nas pesquisas na area de Educacdo. Trata-se, portanto, de uma pesquisa bibliogréfica,
abrangendo leitura, andlise e interpretacdo de literatura pertinente ao assunto. Para tanto, dividimos o trabalho
em dois momentos. No primeiro, buscamos o significado de “saber” e “conhecimento” e suas implica¢des na
utilizacdo do contexto da formacg&o dos saberes dos professores. J& no segundo momento, abordamos os saberes
necessarios a pratica docente, ainda, discutindo os saberes da experiéncia como componente da pratica do
professor. Portanto, destacamos a necessidade de apontar contribui¢des para o debate no campo da formacéo de
professores, no que diz respeito a pluralidade que envolve os saberes docentes. Também é importante as
classificaces e as tipologias apresentadas pelos autores, ja que apresentam uma busca para dispor a pluralidade,
a composic¢do, temporalidade e heterogeneidade dos saberes, dos conhecimentos e das aptiddes profissionais dos
docentes.

Palavras-Chave: Saberes docentes. Formagdo de professores. Saber. Conhecimento.
Introducao

A preocupacao com os saberes docentes ndo € algo recente e decorre por varios anos.
Autores como Tardif (2013); Gauthier et al (1998), dentre outros, tém discutido acerca dos
saberes docentes, todavia, ainda mal conseguimos identificar os atos do professor que, na sala
de aula, tém influéncia concreta sobre a aprendizagem dos alunos.

A discussdo acerca dos saberes necessarios a acdo docente gerou distintas tipologias
que balizam os diferentes tipos de conhecimentos que o professor mobiliza ao realizar sua
acdo docente. Deste modo, evidenciar esses saberes denota reconhecer a existéncia de um

alicerce de conhecimentos referentes ao ensino e a profisséo, valorizando o saber
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estabelecido/socializado pelos professores, em sua pratica docente, sinalizando dire¢des tanto
para a formacéo docente quanto para sua profissionalizacao.

Antes de darmos inicio a um estudo sobre o tema saberes docentes, convém trazer a
tona alguns questionamentos, tais como: Qual a relevancia dos saberes docentes para o
campo da formacao de professores? Por que os autores sistematizam o tema de distintos
modos? Quais afastamentos e aproximacdes entre as tipologias estudadas?

Logo, este trabalho surgiu da necessidade de entendermos as distintas tipologias
empregadas nas pesquisas na area de Educacdo. Ainda da nossa inquietacdo da importancia
desses saberes no que diz respeito a formacéo de professores e sua acdo docente.

Portanto, o presente texto traz uma discussao acerca dos saberes docentes necessaria a
acao docente. Para tanto, buscamos definicGes acerca de saber de conhecimento e suas
implicacdes na utilizacdo do contexto da formacéo dos saberes dos professores. Também
discutimos uma pluralidade dos saberes necessarios a pratica docente, a partir das
contribuigdes dos autores Tardif (2013), Shulman (1986), Gauthier et al (1998).

Saber e conhecimento

Muito tem se falado nos Gltimos anos sobre a formacao de professores e 0s saberes
docentes. Buscando dar significado a expressao “saberes docentes”, vemos ainda que a
literatura educacional, usualmente utiliza 0s termos “conhecimento” e “saber” sem distin¢do
de definicéo.

Fiorentini, Souza Jr e Melo (1998, p. 312) empregam os termos sem uma distin¢ao

rigida, embora, procurem diferencia-los como sendo:

“Conhecimento” aproximar-se-ia mais com a producdo cientifica sistematizada e
acumulada historicamente com regras mais rigorosas de validacdo tradicionalmente
aceitas pela academia; o “saber”, por outro lado, representaria um modo de
conhecer/saber mais dindmico, menos sistematizado ou rigoroso e mais articulado a
outras formas de saber e fazer relativos a pratica ndo possuindo normas rigidas
formais e validacdo. (FIORENTINI, SOUZA JR e MELO, 1998, p. 312).
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Para um entendimento mais singular, buscando discutir a pluralidade dos saberes
necessarios a pratica docente, tomando como ponto de partida, a busca pelo significado das
palavras saber e conhecimento. No dicionario Aurélio online, encontramos a seguinte

definicdo para o termo saber.

1. Conjuntos de conhecimentos adquiridos. 2. Prudéncia; sensatez; 3; Malicia; 4.
Experiéncia do mundo; 5. A saber: usa-se para indicar em seguida uma lista ou um
conjunto de itens; 6. Sabe-1a toda: tratar dos seus interesses com manha; 7. Possuir
conhecimento; 8. N&o ignorar; 9. Estar habilitado para.; 10. Ser capaz de; 11. Ter
experiéncia; 12. Ter consciéncia de; 13. Ter conhecimento; 14. Estar certo; 15. Ter
saber ou gosto; 16. Ter consciéncia das suas caracteristicas; 17. Ser sabido.
(AURELIO Online).

Portanto, o saber pode ser encarado como forma de uma estrutura, pois possui uma
organizacdo conceitual ramificada por uma rede de conexdes singular. Sendo que cada
individuo traz um linguajar préprio, cbmodo, garantindo, assim, a comunicacdo e
estabelecendo o seu discurso.

Ademais, de acordo com o dicionario Aurélio online, a definicdo de conhecimento é

dada como:

1. Ato ou efeito de conhecer; 2. No¢&o; 3. Noticia, informagéo; 4. Experiéncia; 5.
Ideia; 6. RelacBes entre pessoas ndo intimas; 7. Trato; 8. Recibo de contribuicio
paga. 9. Escrito representativo da fazenda recebida a borda de um navio; 10. Ter
perfeito conhecimento de si proprio, dos proprios méritos, do carater proprio; 11.
Instrugdo, saber; 12. Pessoas das nossas relagbes; 13. Conhecimento de causa:
competéncia ou sabedoria em relacdo a um assunto ou um fato; 14. Ato ou efeito de
conhecer; 15. Nog&o. (AURELIO Online).

Logo, podemos concluir partindo das definicdes apresentadas que saber e
conhecimento sdo palavras sinbnimas entre si, como afirma Mota, Prado e Pina (2008), ja
gueo saber traz consigo uma base que ¢é dada pelo conhecimento.

Os termos saber e conhecimento sdo implicados de certa maneira em uma relacéo que
buscam a compreensédo dos saberes de modo onde se estabelecam numa conjungéo. Assim,
Mota (2005) considera a “a palavra conhecimento como se ela coubesse dentro da palavra

saber € nao o contrario” (p. 9).
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O saber passa por fases no qual podemos encontrar num ponto de vista filosofico, uma

vez que é vivenciado na experiéncia. Os saberes ou conhecimentos podem ser classificados

em trés grupos conforme:

Conhecimento declarativo- também chamado descritivo ou factual, por meio do

qual sabemos expressar em forma de proposices o que acontece ou 0 que pensamos

sobre um determinado conceito. Este tipo de saber ou conhecimento, procura
responder ao que &, o que acontece, de forma descritiva; conhecimento processual
ou procedimental- relativo as habilidades ou destrezas que dominamos e que, em
geral se demonstram por meio da acdo de um saber-fazer. Este topo de
conhecimento se manifesta quando se responde ao como se faz uma coisa e, em
geral, se pode demonstrar fazendo-a. existe também quando se expressam 0s
argumentos de uma resposta em forma proposicional; conhecimento explicativo-
que leva ou implica no dominio de teorias (compreendidas como construcdes
dindmicas de hipoteses entrelacadas) que déo significado e profundeza aos dois
predicativos. Este tipo de conhecimento responde ao porqué dos fatos. Conceitos e
etc, e pode ser considerado um pensamento causal. (FURIO apud CUNHA, SD, p.
4-5)

Para isso, podemos fazer uma autoavaliacdo do conhecimento, como alguma coisa que

ndo sintetiza somente em padrdes, mas procura ramificagdes no qual fundamenta um caminho

a ser seguido, uma vez que saber e conhecimento permutam-se entre si.
Desta maneira, procuramos salientar as contribui¢cGes de Shulman (1986), Tardif
(2013) e Gauthier et al (1998), autores que norteiam os estudos sobre saberes docentes e

fazem uma sistematizacdo em relacéo dos saberes.

Saberes necessarios a acao docente na perspectiva de Lee Shulman, Maurice Tardif e

Clermont Gauthier

Um dos primeiros pesquisadores a estudar os saberes docentes foi Lee Shulman
(1986), trazendo ampla contribuigdo para o fortalecimento desse campo de pesquisa e, como

pesquisador do programa Knowledge base?, tem sido respeitavel referéncia para as reformas

1 Ensino knowledge base (base de conhecimento) é o corpo de compreensdes, conhecimentos,
habilidades e disposicGes de que um professor necessita para atuar efetivamente numa dada situacéo
de ensino (SHULMAN, 1986).
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educacionais, pois assinala distintas modalidades de conhecimento que os professores
precisam conter, configurando, assim, uma epistemologia propria.

A partir das ideias de Shulman (1986), surge na década de 1980, nos Estados Unidos e
Canada, um principio iniciativo de movimento reformista na formacao inicial de professores
da Educacdo Basica. Almeida (2007) afirma que as reformas decorrentes desse movimento
tinham por objetivo a reivindicagéo de status profissional para os profissionais da Educacéo.
A partir de entdo, as pesquisas iniciadas por Shulman (1986), exprimiam a ideia que existiam
uma base de conhecimento (knowledge base). Analogamente, a analise do knowledge base,
apresenta o escopo de identificacdo a um repertério de conhecimentos do ensino no qual
conviriam para a preparacao de programas de formac&o de professores, cuja a finalidade é de
discutir as implicacdes e repercussdes das pesquisas a formacéo inicial de professores.

Shulman (1986) inicia suas pesquisas aplicando testes junto aos professores Estados
Unidos, durante o ultimo século, ao nivel estadual e municipal. Os testes serviam para
verificar o nivel de conhecimento em contetdos e habilidades pedagogicas, mas ha relatos de
testes que verificam essas competéncias dos docentes mais de um século antes.

Os referidos testes de competéncia diferenciavam e definiam como eram 0s
conhecimentos dos professores, além disso, comparando aquelas concepcdes com suas
relacBes atuais. (SHULMAN,1986). Tais testes serviam como base para aferir as
competéncias em uma cansativa maratona na qual a sua pontuacéo total era de 1,000 pontos,
segundo Shulman (1986, p. 2).

Para os padrGes da década de 1980, uma atencdo dada as disciplinas de contetdo a
serem ministradas, levanta um tema de embate para as politicas emergentes daquela década.
Deste modo, o0s estados fizeram uma verificagdo no que deveria ser ensinado aos futuros
professores para serem licenciados.

Para Shulman (1986), ha certa complexidade na transmissdo de contetdo por parte do
professor, falta uma estrutura tedrica mais rigida e ainda mais coesa, que vem ficando
visivelmente breve.

Aqui podemos destacar algumas das indagaces realizadas por Shulman (1986, p.13 -
14), tais como: Quais sdo 0s dominios e categorias de contetdo de conhecimento no cérebro

dos professores? Como podemos nos pensar sobe o conhecimento que cresce nas mentes dos
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professores, com especial énfase no conteddo? Questionamentos iguais a estes tecem uma
cadeia de pensamentos acerca dos saberes dos professores, gerando outras indagacdes. Quais
as habilidades um docente deve ter para exercer sua profissdo com maestria? Sao muitas as
duvidas decorrentes do assunto.

Shulman (1986) identifica trés tipos de conhecimento apresentados pelos docentes:
conhecimento do Contetido Especifico, Conhecimento Pedagdgico e Conhecimento
Curricular. O primeiro faz referéncia a organizacao do conhecimento. Ja o segundo, vai além
dos assuntos de conhecimento da matéria em si, para dimensao da esséncia do conhecimento
da matéria para ensinar. Enfim, o terceiro, refere-se aos conhecimentos de todos o0s conteddos
ensinados, nos distintos anos de escolaridade, e 0s materiais didaticos empregados para
promover a aprendizagem.

Na visdo de Tardif (2013, p. 36) os saberes ndo se reduzem a uma funcéo de
transmissdo dos conhecimentos ja constituidos. Sua préatica integra diferentes saberes, com 0s
quais o professor mantém diferentes relacdes.

A partir disto, Tardif (2013), define o saber docente como um saber plural, formado
por uma amalgama de saberes, oriundos da formacéo profissional, disciplinares, curriculares e
experienciais. Desta forma, os saberes sdo distinguidos, definidos e caracterizados como
saberes que se refere a formacao profissional, as disciplinas, aos saberes curriculares e aos
saberes experienciais.

Para Tardif (2013) os saberes da formacéao profissional remetem a producéo de
ciéncias humanas e da educacéo, sobre o professor, o0 ensino e a aprendizagem e que sdo
transmitidas pelas instituicbes formadoras a serem agrupadas a formacdo e a préatica do
professor. O autor afirma que, por um lado, “o arcabougo ideoldgico a profissao e, por outro,
algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas” (p.37), e projetam uma formagao
cientifica aos professores, consistindo na formac&o inicial ou continuada, colaborando para
transformar a pratica docente em uma pratica cultivada.

Ja os saberes disciplinares, praticados pelos docentes, que incorporam saberes sociais
definidos e escolhidos pela instituicdo académica, satisfazendo as distintas ramificagdes do

conhecimento, aos saberes que dispde a nossa sociedade, tais como é possivel encontrar
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atualmente conectados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades
e cursos distintos.

Os saberes curriculares, por sua vez, tém relacdo aos objetivos, aos contelidos e aos
processos, a partir dos quais a instituicao escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por
ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacao para a cultura
erudita. Que sdo apresentados, sob a forma de programas escolares (objetivos, conteudos,
métodos) que o docente deve ministrar.

Os saberes que surgem da experiéncia sdo considerados saberes experiéncias, estes
saberes sdo bem especificos fundamentados no trabalho do dia a dia do professor, no
exercicio de sua profissdo e no conhecimento de seu meio. Esses saberes nascem da
experiéncia e sdo por ela legitimados, arraigando-se “a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e saber-ser” (TARDIF, 2013, p. 39). Assim,
sdo formados por um arcabouco de saberes e de préaticas que nao derivam dos cursos de
formacéo ou dos curriculos constituidos, ndo se encontram sistematizados em uma corporagao
tedrica.

Para Tardif (2013), os saberes experienciais também podem ser compreendidos da

seguinte maneira:

Os saberes experienciais no seguinte fato mais amplo: o ensino se desenvolve num
contexto de multiplas interagdes que representam condicionantes diversos para a
atuacdo do professor. Esses condicionantes ndo sdo problemas abstratos como
aqueles encontrados pelo cientista, nem problemas técnicos, como aqueles com os
quais se deparamos técnicos e tecnélogos. (TARDIF, 2013, p. 49).

Deste modo, os saberes que emergem da experiéncia sdo arraigados de que 0 ensino se
desenvolve em um conjunto mais vasto de situacdes de interagdo que “representam
condicionantes diversos para a atuagdo do professor” (TARDIF, 2013, p. 49). Esses
condicionantes ndo sdo abstratos, nem técnicos e estdo relacionados a situages concretas que
muitas vezes ndo sdo passiveis de defini¢cbes prontas e acabadas, exigindo certo improviso e
habilidade por parte do proprio professor.

Tardif (2013, p. 60) aponta que € necessario especificar também que atribuimos a

nog¢ao de “saber” um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
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habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes foi

chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser.

Para melhor entendimento, o quadro abaixo apresenta um modelo tipolégico, para

adaptar e classificar os saberes dos professores.

Quadro 1 - Os saberes dos professores a partir de Tardif (2013).

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicéo

Modos de integracéo no

trabalho docente

Saberes pessoais dos professores

A familia, o ambiente de vida, a

educacao no sentido lato, etc.

Pela histéria de vida pela

socializa¢do priméria

Saberes provenientes da formagao
escolar anterior

A escola priméria, secundaria, 0s
estudos pos-secundarios ndo

especializados, etc.

Pela formacao e pela socializacdo

pré-profissionais

Saberes provenientes da formacédo

profissional para o magistério

Os estabelecimentos de formacéo
de professores, 0s estagios, 0s

cursos de reciclagem, etc.

Pela formacéo e pela socializacéo
profissionais nas instituicbes de

formacéo de professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos

usados no trabalho

A utilizacdo das “ferramentas” dos
professores programas, livros
didaticos, cadernos de exercicios,

fichas, etc.

Pela utilizacdo das “”’ferramentas”
de trabalho, sua adaptagdo as

tarefas

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profissao,
na sala de aula e na escola

A pratica do oficio na escola e na
sala de aula, a experiencia dos

pares, etc

Pela pratica do trabalho e pela

socializagdo profissional

Fonte: Tardif (2013, p. 63).

O quadro relata destaques que aponta elementos importantes acerca dos saberes dos

professores, fontes sociais de aquisicdo e modos de integracéo do trabalho docente, uma vez

que, apresenta defini¢fes especificas usadas pelos docentes no ambito de sua carreira

profissional e da sua fungdo em sala de aula. Tardif (2013), ainda preconiza o carater social

do saber profissional constatando que os diferentes saberes dos professores estdo além de ser

produzidos diretamente por eles, ja que a externalidade no ato de ensinar, deriva de seu

passado, ao longo de sua carreira profissional, influenciados pelo meio social em que esteve

inserido (familia, escola, etc).
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Gauthier et al (1998), descreve que uma das condicGes essenciais a toda profissdo é a
formalizagdo dos saberes necessarios a execugdo de tarefas que lhe sdo préprias, ou seja, cada
um traz consigo particularidades que lhe s&o pertinentes.

O referido autor assegura que embora a educacdo tem sua historicidade, ainda ndo se
sabe muito quanto aos fendmenos que sdo relacionados ao ensino, contrapondo os oficios que
ampliaram o corpus de saberes, 0 ensino demora a refletir sobre si. Por outro lado, progredir
nas pesquisas sobre o repertorio de conhecimentos acerca do ensino permite enfrentar dois
obstaculos que de acordo com a histdria se interpuseram a pedagogia, ou seja, de um oficio
sem saberes e de saberes sem oficio.

O primeiro esta pautado na atividade docente, executada sem expor os saberes a qual
sdo empreendidos. Assim sendo, Gauthier et al (1998), faz classificagdes preconcebidas que
ajudam a entender os saberes, classificando-os: conhecer o contetdo, ter talento, ter bom
Senso, seguir a intuicdo, ter experiéncia e ter cultura. Cada uma com caracteristicas bem
definidas.

Conhecer o contetdo: caracterizado pela unicidade do conhecimento da disciplina, no
qual pode ser denotado como errdneo, uma vez que, ensinar vai além do conhecimento da
matéria, mesmo sendo fundamental o conhecimento. Segundo Gauthier et al (1998), quem
mergulhar diretamente nesse oficio sabe muito bem que, apesar da grande importancia de se
conhecer a mateéria, isso ndo € suficiente.

Ter talento: Este critério € minucioso, pois o talento € algo raro. O talento um dia se
vai com seu ser. Sendo assim, ndo é pertinente deixar de lado as contribui¢cdes e os arduos
trabalhos de quem dedicam parte de sua vida para o ensino.

Bom senso: Tendo como a pluralidade em seu aspecto, o bom senso sofre alternéncias
em suas perspectivas. Em diferentes termos, salvo-conduto que a educacao € o ambiente com
distin¢do de conflitos de importancia e de esperanca, visto que ela é o cerne de nossas agonias
coletivas, abracar pelo bom senso, € tecer uma utopia, é almejar o mundo unitério que ndo
existe.

Seguir a intuicdo: Opondo-se a uma imagem do saber, seguir a intuicdo propaga uma

negativa do saber. Tomando por principio que a intuicdo parte do interior para o exterior,
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apoiar na intuicao é deixar impedido a espontaneidade, contemporizando de modo indefinido
a fixacdo de um argumento continuo a respeito dos saberes que sdo indispensaveis.

Ter experiéncia: Circunstancialmente um dos grandes pilares de qualquer profisséo e
até mesmo da vida. A experiéncia na profissdo docente é sem divida muito importante, uma
vez que o saber experiencial ocupa, portanto, um lugar muito importante no ensino. Porém,
n&o se pode tomar com representatividade numa totalidade do saber docente. E necessaria

uma conjuncao de conhecimentos que auxiliardo a fazer uma leitura da realidade e encara- 4.

Basear a aprendizagem de um oficio unicamente na experiéncia ndo deixa de ser
uma prética que custa extremamente caro, na medida em que isso significa deixar a
cada docente o cuidado de redescobrir por si mesmo as estratégias eficazes, com o
perigo de acumular sobre os alunos, durante um certo tempo, os efeitos negativos.
(GUATHIERet al, 1998, p. 24).

Todas as profissdes necessitam de saberes a serem compreendido quanto componente
do desenvolvimento, a educacdo também nao é diferente. Pois, ndo se pode achar na docéncia
saberes particulares que poderiam ser caracteristicos de um processo de formacao.

Ter cultura:Apoiar na cultura para o ensino € enrijecer-se da ignorancia. Enquanto ndo
se tem um saber profundo das referéncias culturais no oficio do ensino, ndo é possivel que
tenhamos uma afirmativa seja no minimo suficiente. Da forma que se da o conhecimento da
disciplina, o saber cultural é fundamental no emprego da docéncia, mas ter ele como um acaso
de privilégio é, a0 mesmo tempo, cooperar para sustentar o ensino na ignorancia.

O segundo, saberes sem oficio, tem origem nas Ciéncias da Educacéo, sendodefinido
como conhecimentos produzidos sem levar em consideracao as circunstanciasda funcao
docente. Saberes, estes, que sdo ficticios a realidade do professor, onde o0 desempenho
constitui no espaco fisico concreto no espaco escolar e que, por sua vez, sofre variages das
varias heterogeneidades que interferem no ensino, estabelecendo tomadas de habilidades.

Ap0s destacar e conjecturar essas ideias entendemos o quanto elas isoladas prejudicam
0 método de profissionaliza¢do do ensino, impossibilitando o surgimento de um saber desse
oficio. Assim, a partir de um oficio feito de saberes Gauthieret al(1998) apresenta um quadro

de saberes evidenciando-os.
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Quadro 2: Os saberes dos professores a partir de Gauthier et al (1998).
SABERES SABERES SABERES SABERES SABERES SABERES
Disciplinares | Curriculares | Das ciénciasda | Da tradi¢do Experienciais Da agdo
educacéo pedagdgica pedagdgica
(A matéria) (O programa) (O uso) (A (O repertorio
Jurisprudéncia de
particular) conhecimentos
do ensino ou
jurisprudéncia
publica
validada)

Fonte: Gauthier et al (1998, p. 29)

Gauthier et al (1998), aprofundando-se nos saberes da docéncia, expandiu a
classificacdo dos oficios acerca dos saberes:(i) o saber disciplinar diz respeito aos saberes
produzidos pelos pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas cientificas. E valido
ressaltar o que se entende por saber disciplinar, ndo € produto do professor, porém o docente
apoia nestes saberes para ensinar. Ele somente usa deste artificio para ensinar o saber
elaborado pelos pesquisadores. (ii) o saber curricular, a disciplina sofre alteracdo para se
tornar um programa, vinculados a terceiros, onde se deve admitir o programa para planejar e
avaliar. (iii) o saber das ciéncias da educacéo, sdo 0s conhecimentos profissionais que
informam a respeito varias facetas da educacéo (conselho escolar, carga horaria, sindicato,
nogOes de desenvolvimento da crianca), sdo saberes desconhecidos pelos cidadédos comuns e
membros das outras profissdes. (iv) o saber da tradi¢cdo pedagogica, o professor deixa de
ministrar aulas individuais para ministrar em grupo, e esta atitude se solidou, constituindo que

todos tém uma representacdo de escola ainda antes de embarcar nela, essa representatividade
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ao oposto de ser desmascarada e censurada, serve de exemplo para conduzir o desempenho do
docente. (v) no saber experiencial, a experiéncia e o habito estdo relacionados, a experiéncia
torna-se regra, ou seja, a experiéncia € pessoal e privada, confinadas nos segredos da sala de
aula. Elaborar essa jurisprudéncia, truques, artificios e seus julgamentos, € a razdo para tais
nunca serem testadas publicamente. (vi) O saber da acéo pedagdgica é o saber experiencial a
partir do momento em que se torna publico, sendo testados e validados. A jurisprudéncia
particular que todo docente possui, todavia, ndo se adéqua para reconhecimento profissional,
porque ndo é regularizado nem partilhado. Desse modo, a caréncia do saber da acao
pedagdgica faz que o professor utilizado bom senso, a tradicdo, a experiéncia, visto que estes

possuem limitacdes e ndo os diferem das demais pessoas.

Assim sendo, o professor ocupa no campo dos saberes, um espaco estrategicamente
tdo importante quanto aquele ocupado pela comunidade cientifica e deveria gozar de um
prestigio equivalente. Todavia, isso ndo acontece devido as relagdes que estabelece com seus
préprios saberes ao assumir a postura de transmissor e portador de saberes disciplinares e
curriculares, ndo controlando, ndo selecionando e nem definindo saberes curriculares,

disciplinares e pedagdgicos transmitidos pelas instituicdes de formacéo.

Almeida (2007) faz uma classificacao tipoldgica resultante da contribuicdo de
Shulman, Tardif e Gauthier, caracterizando, confrontando e evidenciando as particularidades

apresentadas pelos autores.

Quadro 3: Classificacdes tipoldgicas e particularidades das pesquisas de Gauthier, Tardif e

Shulman.

Classificacao tipolégica

v v v

Gauthier Tardif Shulman
Saber Disciplinar Saber Disciplinar Conhecimento do
- contetido da matéria
Saber Curricular Saber Curricular ensinada
Saber das Ciéncias da Saber da Formagéo
Educacdo Profissional
(Ciéncias da
Educacéo)
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Saber da Tradicdo
Pedagogica

Saber da Experiéncia

Saber da
Experiéncia

Saber da Acdo
Pedagdgica

Conhecimento
Curricular

Conhecimento

pedagdgico da matéria

Centro da discusséo
Todos se dedicam a investir a mobilizacdo dos saberes nas a¢fes dos professores.
Professores sdo sujeitos com histdrias de vida pessoal e profissional, produtores e

mobilizadores de saberes no exercicio de sua pratica.

Gauthier

Tardif

“Oficio feito de
saberes”
Constituir Teoria

Geral da Pedagogia

Fonte: Almeida (2007, p. 289)

A partir disto, as percepcdes e tipologias a respeito dos saberes docentes admitem

Epistemologia da
prética profissional
dos professores
Enfase no trabalho
docente

Shulman

reflexdo e o fazer pedagdgico na formagdo inicial de professores.

Conhecimento que 0s
professores tem dos
contelidos de ensino e 0
modo como estes se
transformam no ensino

13

destacar determinadas conjecturas de maneira tedrico e metodoldgico que tém entusiasmado a

Ao analisar as construcdes indicativas aos saberes docentes, ainda que tenhamos feito

Considerac0es finais

analises tomando como principio 0s conceitos e tipologias distintas, isso nos consentiu a

e disciplinares, consecutivamente permanecam ligadas a formacao pratica, sistematizando a
teoria de ensino que exceda as barreiras que opuseram aos oficios docentes destacados por
Gauthier.

compreensdo que € necessario ter seguranca das formacdes culturais, cientificas, pedagdgicas
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E de grande importancia a classificacdes e as tipologias que apresentam uma busca
para dispor a pluralidade, a composicéo, temporalidade e heterogeneidade dos saberes, dos
conhecimentos e das aptiddes profissionais dos docentes.

As classificaces e tipologias analisadas exprimem uma ideia de distingdo do modo de
lidar com a conceituacao e dos processos metodologicos que amparam as pesquisas no ambito
educacional das quais estdo integradas. Sendo assim, é importante evidenciar as proximidades
dos trés autores, (Shulman, Tardif e Gauthier et al).

O trabalho de Shulman (1986) é anterior ao de Tardif (2013), e podemos identificar
nas propostas destas algumas semelhancas com Shulman, isto é, o conhecimento das
disciplinas, pedagdgicos e curriculares, bem como os da préatica. Na proposta de Shulman ha
uma contribuicdo importante quanto aos instrumentos oferecidos para a investigagao da acéo
dos professores, ou seja, 0 dominio dos saberes na acdo. Ja para Tardif (2013), a capacidade
profissional necessita expressar todas as propriedades e saberes.

Na viséo de Tardif (2013), o professor “modelo” ¢ alguém que tem como
caracteristicas o dever de conhecer sua matéria, sua disciplina e o seu programa, e por sua
vez, ter dominios acerca dos conhecimentos a partir das ciéncias da educacéo e da pedagogia,
e sempre estar evoluindo, num saber habil criado na sua vivéncia com os discentes. Nesta
vertente, os estudos de Tardif ttm como especialidade a consideracdo da pluralidade e
heterogeneidade do saber, com evidéncia para 0s saberes da experiéncia.

Posteriormente aos trabalhos de Shulman e Tardif, Gauthier vincula que o oficio de
professor é amplo, condutor de uma extensa biografia e que apesar alimenta, no cotidiano,
uma funcdo primordial para as coletividades humanas. Assim, mostrando que as a¢des estao
cada vez mais pragmaticas na conjuncdo da conceituacdo e do conhecimento dos saberes com
0 passar dos tempos. Gauthier et al (1998), ao resguardar um oficio de saberes, evidéncia e
coloca em prética valores para a composi¢do de uma Teoria Geral da Pedagogia.

Com os estudos realizados, podemos observar uma conjuncao dos termos entre a
semelhanca e as significacfes, embora apresentam uma pequena distin¢ao das terminologias
empregadas. Na visao de Shulman, o “conhecimento pedagdgico do conteudo” € um

conhecimento constituido somente pelo professor durante seu exercicio educacional,
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salientando a mistura do contetdo de ensino e o conteudo pedagodgico geral. Em consonancia,
Tardif e Gauthier sdo coesos ao explicarem os “saberes experienciais’.

Outra vertente que apresentou similaridade junto com os trés autores é em relacéo ao
curriculo. O conhecimento do curriculo, mencionado por Shulman, elucida o conhecimento
material e programas utilizados pelos professores no exercicio de sua funcéo e apresentam —
se na forma de programas escolares. Contudo, Gauthier, acredita que além de “conhecer o
programa” o professor questiona a natureza deste saber curricular, conhecer em que medida
os programas oficiais foram alterados pelas editoras, compreender quais 0s processos de
selecdo e transformacéo criados pelo professor.

Finalizando as conjecturas e as aproximagcdes, citamos a Ultima categoria de Shulman
o0 “conhecimento dos fins educacionais” Em abertura esta categoria poderia ser conexa a
diferentes classes recomendadas da seguinte maneira: “Saberes Curriculares” de Tardif e
Gauthier, aos “Saberes da ciéncia e da educagdo” de Gauthier. A conjectura colocada por
Shulman ao mencionar os conhecimentos que o docente necessita ter, a0 mesmo tempo em
que 0s outros autores constatam que os professores verdadeiramente impulsionam atitude ou
ndo para desempenhar seu oficio. Ou seja, ndo tem significado nas quais ndo permanegcam
considerados valores, propdsitos, fundamentos historicos e filoséficos da educacdo nas
demais tipologias.

Ao concluirmos as analogias, observamos na verdade, abundantes aproximacdes do
que distanciamentos, uma vez que, ndo deparamos com nenhuma categoria que se opdem e/ou

exibe pontos de encontro com imediatas classes sistematizadas pelos autores.
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