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Resumo:

Este trabalho trata de uma pesquisa intercultural acerca do processo de aquisi¢do de linguas e
culturas em contexto de imigracdo para estudos. Fundamentado em Risager (2005, 2006),
pode-se afirmar que as linguas e culturas — empregadas aqui no plural para enfatizar a
possivel existéncia de varias linguas e culturas em um unico individuo, sobretudo em
contexto de imigragdo, como € o caso dos participantes deste estudo — ndo sdo fendmenos
estaveis e neutros. Linguas e culturas, por serem construidas ao longo das interagdes entre os
individuos pertencentes aos mais diversos tipos de redes sociais existentes no mundo, fluem e
se transformam constantemente, criando complexidades locais. Nesse cenario, recorremos a
Walsh (2009, 2013), que compreende a interculturalidade como projeto politico, ético e
epistémico, orientado a superagdo das hierarquias coloniais de saber, ser ¢ poder. Assim, as
narrativas dos participantes desta pesquisa, ndo sdo tomadas apenas como relatos de
adaptacdo, mas como espagos de produgdo de sentidos, negociagdes identitarias e
tensionamentos coloniais. O material empirico foi construido a partir da escrita de narrativa
que os discentes se dispuseram a redigir sobre suas vivéncias e experiéncias sobre a lingua
portuguesa, tida como oficial no Brasil. A andlise do material empirico foi inspirada em
referenciais freirianos, ao reconhecer o discente como sujeito historico e critico, e em Walsh,
que defende a interculturalidade critica como um projeto em constante construcdo, que se
manifesta em processos e praticas sociais voltados a ruptura com os padrdes colonialistas.
Espera-se que o estudo contribua para refletir sobre como estudantes internacionais aprendem
novas linguas e culturas, enfrentam desafios sociais e constroem novos sentidos em seu
processo de ensino- aprendizagem, colaborando para pesquisas futuras nas dareas da
Linguistica Aplica Critica e areas afins.
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Palavras-chave: Linguistica Aplicada Critica. Interculturalidade. Imigra¢do académica.
Narrativas.

Abstract:

This work deals with an intercultural research on the process of language and culture
acquisition in the context of immigration for studies. Based on Risager (2005, 2006), it can be
stated that languages and cultures—used here in the plural to emphasize the possible
existence of multiple languages and cultures within a single individual, especially in the
context of immigration, as is the case with the participants of this study—are not stable and
neutral phenomena. Languages and cultures, as they are constructed through interactions
among individuals belonging to the various types of social networks existing in the world,
constantly flow and change, creating local complexities. In this context, we turn to Walsh
(2009, 2013), who understands interculturality as a political, ethical, and epistemic project
aimed at overcoming the colonial hierarchies of knowledge, being, and power. Thus, the
narratives of the participants in this research are not taken merely as accounts of adaptation,
but as spaces for the production of meaning, identity negotiations, and colonial tensions. The
empirical material was constructed and analyzed based on the narrative writing that the
students undertook about their experiences and engagement with the Portuguese language,
considered official in Brazil. The analysis of the empirical material was inspired by Freirean
frameworks, recognizing the student as a historical and critical subject, and by Walsh, who
advocates for critical interculturality as an ever-evolving project manifested in social
processes and practices aimed at breaking away from colonialist patterns. The study is
expected to contribute to reflecting on how international students learn new languages and
cultures, face social challenges, and construct new meanings in their teaching-learning
process, thereby supporting future research in the areas of Critical Applied Linguistics and
related fields.

Keywords: Critical Applied Linguistics. Interculturality. Academic immigration. Narratives.

INTRODUCAO

Antes de iniciarmos as discussdes acerca das vivéncias e percepcdes dos estudantes
internacionais participantes deste estudo sobre a lingua portuguesa, ¢ necessario esclarecer
que ndo existe uma Unica variedade dessa lingua, como serd possivel perceber ao longo do
texto. Embora o portugués seja lingua oficial em nove paises, cada comunidade apresenta
usos proprios marcados por suas historias e contextos socioculturais. No Brasil, a variedade
falada difere daquela imposta pelos colonizadores portugueses, pois o territdrio ja era
habitado por povos originarios cujas linguas foram historicamente silenciadas. Apesar do
status oficial do portugués, coexistem no pais centenas de linguas indigenas ainda vivas, além
da Libras e de multiplos idioletos, evidenciando a diversidade linguistica brasileira e
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refutando a ideia de uma lingua portuguesa homogénea. Tendo essa compreensdo, o atual
estudo tem como objetivo principal investigar, a partir de uma perspectiva intercultural
critica, como estudantes internacionais em contexto de imigracdo podem construir sentidos,
negociar identidades e aprender novas linguas e culturas por meio de suas narrativas sobre o
portugués no Brasil (Bortoni-Ricardo, 2004, 2014).

Este estudo surgiu do interesse em investigar os desafios enfrentados por dois jovens
que deixaram sua terra natal, Guiné Bissau, em busca de novas oportunidades no Brasil, onde
precisam aprender diariamente novos repertorios linguisticos, lidar com diferentes padrdes
culturais e enfrentar os problemas socioecondmicos que emergem no novo contexto de vida.
Nesse sentido, apresento as narrativas desses alunos internacionais que escolheram cursar o
ensino superior no Brasil, projetando nessa experiéncia possibilidades de crescimento

profissional e, consequentemente, pessoal. Malan, que afirma:

Recorte 1:

“Sou orfdao de pai. Considero a minha vinda ao Brasil como uma
oportunidade de ser um novo homem, pois vou sair daqui com
diploma na mao” (Narrativa registrada em 19/07/2025)".

A percepcao de Malan (Recorte 1) de se tornar “um novo homem” diante do fato de
ter a oportunidade de concluir um curso superior, suscita uma reflexdo acerca do poder da
razdo que, de forma colonizadora, foi implantado nas mentes humanas pela Europa
Ocidental, impactando a vida laboral, afetivo, econdmico, social e emocional das pessoas.
Segundo Alban (2013, p.448-449 apud BORELLI; PESSOA, 2020, p.3), “o discurso da
estabilidade foi construido juntamente com o medo de perdé-la”. Em outras palavras, a
concep¢do de ser bem-sucedido na vida passou a estar diretamente vinculada ao poder
aquisitivo, tornando o ser humano refém do medo da precariedade econdémica.

Fomos colonizados a acreditar que precisamos de estabilidade para estar bem
neste mundo que pressiona e desqualifica se nos desviarmos pelos caminhos
do imprevisivel e do inexato. Além disso, ndo podemos errar ou descumprir
normas ¢ os medos nos rodeiam, pois ndo podemos deixar a certeza e o

previsivel em detrimento do misterioso, do fantastico e do estranho (Borelli e
Pessoa, 2020, p.3).
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Percebe-se, a partir da narrativa de Marlan (Recorte 1), que imigrar para o Brasil com
o proposito de estudar ¢ uma certa forma de descartar os sentimentos de inseguranca € o
medo do desemprego. Retornar ao seu pais com um diploma em maos sera um marco
historico em sua trajetoria — ele passara a “re-existir” (WALSH, 2009), isto ¢, a reinventar sua
vida em meio a colonialidade. Imigrar, nesse sentido, ndo ¢ somente um ato de sobrevivéncia,
mas assumir uma postura transformadora e produtiva, recriando novas possibilidades de ser e
estar no mundo, sem ocultar suas raizes culturais, historicas e identitarias.

Realizar o sonho de estudar em outro pais implica enfrentar diversos obstaculos, entre
eles desconstruir a falsa ideia de que imigrantes sdo sempre bem acolhidos pela sociedade
anfitrid. Bauman (2017) destaca que a migracao ¢ frequentemente percebida como ameaca, o
que gera barreiras, fronteiras militarizadas e processos de exclusdo. Imigrantes e refugiados
sd0 muitas vezes responsabilizados por problemas sociais, quando, na verdade, funcionam
como espelhos que revelam fragilidades das proprias sociedades que os recebem. Refletir
sobre imigragao significa expor desigualdades e racionalidades hegemonicas historicamente
encobertas, configurando um ato politico de contestacdo. Nesse contexto, Bauman (2017)
afirma que o mundo vive menos uma crise migratoria € mais uma crise humanitaria, na qual o
imigrante/refugiado aparece como “estranho”, e a forma como lidamos com esses “estranhos
a nossa porta” revela o tipo de sociedade que estamos construindo — acolhedora ou
excludente. “Os refugiados bateram a nossa porta, € a questao €: devemos abri-la ou manté-la
fechada? [...] O modo como responderemos a essa pergunta definird o tipo de pessoas que
somos, o tipo de sociedade que temos e o tipo de mundo em que vivemos” (BUMAN, 2017,
p.15).

Perante essa dicotomia que caracteriza a sociedade como acolhedora ou excludente,
torna-se necessario repensar € implementar uma nova politica epistemologica: a pratica da
hospitalidade, cuja missdo consiste na concep¢do de que acolher o estrangeiro constitui um
elemento fundamental da ética humana. A transformacdo de concepgdes, embora seja um
processo demoroso e complexo, revela-se indispensavel. E preciso avangar em diregdo a uma
postura educativa critica e intercultural, capaz de reconhecer e valorizar as vidas daqueles que
cotidianamente sdo atravessados por situagdes de injustica social e exclusdo (Denzim, 2018).

METODOLOGIA DA PESQUISA
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A escolha pela andlise de narrativas neste artigo que aborda questdes da
interculturalidade ¢ justificada por acreditarmos que elas sdo atos performativos que
combinam aspectos cognitivos, emocionais, afetivos, culturais, sociais e estéticos. Nas
palavras de Keating (2015, p. 11), as narrativas “organizam de modo implicito a experiéncia
vivida, como parte de uma politica social e semiotica de reconstru¢io e reconhecimento de
modos de dizer, e ndo apenas e necessariamente linguas”. Para a realizacao deste estudo,
contei com a participagao de dois estudantes internacionais provenientes da Guiné-Bissau,
que se dispuseram a relatar parte de suas trajetorias de vida: Malan (23 anos) e Wilson (27
anos). Ambos tiveram a oportunidade de realizar seus estudos no Brasil por meio do
Programa de Estudantes-Convénio de Graduag¢dao (PEC-G), que ha 50 anos oferece vagas
gratuitas em institui¢des de ensino superior brasileiras a estrangeiros interessados em cursar a
graduacdo no pais.

O PEC-G oferece oportunidades de formagdo superior a cidaddos de paises
em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordos educacionais e
culturais. Desenvolvido pelos ministérios das Relagdes Exteriores e da
Educacao, em parceria com universidades publicas — federais e estaduais — e
particulares, o PEC-G seleciona estrangeiros, a partir de 18 e
preferencialmente até 23 anos, com ensino médio completo, para realizar
estudos de graduagdo no pais. Sdo selecionadas preferencialmente pessoas
inseridas em programas de desenvolvimento socioecondmico, acordados
entre o Brasil e seus paises de origem. Os acordos determinam a adogao pelo
aluno do compromisso de regressar ao seu pais e contribuir com a area na
qual se graduou. (...) Os estudantes estrangeiros selecionados pelo Ministério
da Educagdo para o Programa de Estudantes — Convénio de Graduagdo
(PEC-G) devem fazer a matricula na instituicdo em que estiverem inscritos.
Pelo PEC-G, apés a selecdo, alunos estrangeiros com idade entre 18 e 25

anos estudam gratuitamente em instituigdo de educagdo superior publica ou
particular no Brasil (BRASIL, 2025).

Atualmente, Malan e Bacar estdo matriculados no Instituto Federal de Goias, nos
cursos superiores de Engenharia da Mobilidade Civil e Agronomia, respectivamente. A
previsdao de permanéncia no Brasil ¢ de quatro a cinco anos, periodo correspondente ao
término de suas graduacgdes. Entre os diversos fenomenos que colaboram para o processo
imigratério, destacam-se os sociais, historicos, culturais, identitdrios e antropologicos
(TEDESCO, 2006). A imigracdo se apresenta como um fendmeno ndo esttico, construido
socialmente por meio da interagdo entre grupos e esse encontro intercultural, exige exercer

uma leitura critica do mundo a luz da interculturalidade critica: “ler criticamente o mundo €
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um ato politico-pedagdgico; é inseparavel do pedagogico-politico, ou seja, da agdo politica
que envolve a organizacao de grupos e de classes populares para intervir na reinvengao da
sociedade (FREIRE, 2004, p.18 apud WALSH, 2009, p.12). A imigra¢do, nesse ambito, passa
a ndo somente ser de carater instrumental para suprir a caréncia de mao de obra do pais
hospedeiro ou do proprio individuo, que deixa sua terra natal em busca melhores condigdes
econOmicas. A imigracdo ndo fica limitada as questdes materiais per si, ela carrega nesse
processo imigratorio os valores imateriais do imigrante como suas linguas e culturas —
doutrina religiosa, ritos, tradigdes, memodrias — que serdo levados e compartilhados
(TEDESCO, 2006).

Ainda sobre os participantes, considero relevante ressaltar que, mesmo em busca de
melhores condigdes de vida para seu futuro, o imigrante enfrenta diversos desafios no pais
hospedeiro, destacando-se aqui as dificuldades financeiras para se manter. Tanto Malan
quanto Bacar recebem o auxilio financeiro do PEC-G como principal fonte de renda,

conforme relata Bacar,

Recorte 2:

[ ~ r ~ .

‘Nao trabalho, eu so estudo porque o programa ndo permite que 0s
estudantes trabalhem; sendo, eles cortam as bolsas que eles
oferecem. Trabalhar e estudar também ndo ajuda para quem quer
estudar. O compromisso é somente por 5 anos. Depois disso eles ndo
irdo lhe pagar mais e se vocé ndo terminar o curso no prazo, ndo
cumprir o que se comprometeu a fazer, eles cortam a bolsa”

(Narrativa registrada em 28/11/2025).

Mesmo contando com esse auxilio, viver exclusivamente dessa renda os coloca em
situacdo precaria, obrigando-os a abdicar de diversos confortos que uma condigdo financeira

mais favoravel lhes permitiria usufruir, conforme narra Malan:

Recorte 3:
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“Como ndo tem casa de estudante, o dinheiro ndo chega para quase
nada” — mesmo tendo aluguel compartilhado com outros alunos

internacionais (Narrativa registrada em 19/07/2025).

A fala de Malan (Recorte 3) evidencia a vulnerabilidade socioecondmica enfrentada
por muitos estudantes internacionais que dependem exclusivamente do auxilio oferecido pelo
programa. A limitagdo financeira impacta diretamente sua qualidade de vida, restringindo
escolhas cotidianas, possibilidades de lazer e até mesmo o acesso a uma alimentagdo mais
adequada. Essas condigdes pressionam o estudante a desenvolver estratégias de adaptacao e
resiliéncia, que influenciam tanto sua trajetoria académica quanto sua experiéncia
intercultural no pais de acolhimento. De acordo com Silva (2022, p.8), “vivenciamos um
desmonte das politicas educacionais-cientificas” denominado pelo autor como “processo de
Bolsonarizagao linguistica-cultural”. Em decorréncia a esse processo sdcio-historico, o Brasil
vem enfrentando grandes desafios no que diz respeito ao desenvolvimento da
internacionalizacao nas institui¢oes de educacao brasileiras.

Silva (2022) argumenta que os desafios politicos da internacionalizagdo podem ser
superados por meio do engajamento conjunto de alunos, professores e gestores, cuja atuacao
colaborativa permitiria a construcdo de politicas mais eficazes. No caso de estudantes
internacionais, a vulnerabilidade financeira afeta diretamente a aquisicdo de linguagem, pois
reduz oportunidades de interagdo, gera estresse, limita o acesso a materiais e dificulta a
participag¢@o na vida académica. Esses fatores podem levar ao isolamento e a sentimentos de
ndo pertencimento, comprometendo a autoestima linguistica e, consequentemente, o

desenvolvimento na nova lingua (NORTON, 1995, 2000, 2013).

NARRATIVAS: ENTRE VIVENCIAS E SIGNIFICADOS

Tendo como principal objetivo desta sessdo apresentar os materiais empiricos da
pesquisa e compreender, a partir das vivéncias dos alunos internacionais, os significados que
atribuem as variedades da lingua portuguesa consideradas oficiais no Brasil e na

Guiné-Bissau, inicio com o seguinte questionamento: “Que lingua portuguesa seria essa?
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Essa indagagdo se revela pertinente por ensejar uma reflexao aprofundada acerca do
arcabouco sociocultural que permeia o processo de apropriagdo do repertorio designado como
“portugués”, especialmente quando se trata de um sujeito cuja lingua materna ja € a propria
“lingua portuguesa”. Caso se concebesse a existéncia de uma uUnica e homogénea lingua
portuguesa, como seria possivel compreender as diferencas experienciadas, por exemplo, por
um falante proveniente da Guiné-Bissau ao se inserir no Brasil, igualmente marcado pela
colonizagao portuguesa?

Essas reflexdes se tornam evidentes nas narrativas dos participantes guineenses Malan
e Bacar, que apontam, entre os motivos para escolher o Brasil como destino académico, o
fato de o portugués ser a lingua oficial do pais e de ambos os paises compartilharem raizes
histdricas africanas. Contudo, ao longo de seus relatos, percebe-se que a lingua — que, em
sua concepg¢ao inicial, deveria ser “a mesma” — apresenta desafios constantes, revelando-se
distinta em véarios aspectos e exigindo processos continuos de adaptacdo e negociagdo
linguistica no contexto de sua experiéncia enquanto estudantes internacionais. Nas palavras

de Malan:

Recorte 4:

“Escolhi vir para o Brasil principalmente por motivos de estudo.
Alem disso, o fator crucial que incentivou minha vinda foi a lingua e
a cultura: por ser um pais que fala portugués, ha uma enorme
vantagem na adaptagdo cultural. Obviamente, ha um grande marco
na historia do Brasil relacionado a escraviddo, que criou uma fusdo
entre a cultura africana e a brasileira (...). Ndo tive muitas
dificuldades nesse quesito, apenas enfrentei desafios relacionados ao
vocabulario. O portugués falado no meu pais é mais semelhante ao
de Portugal e, por isso, as vezes eu falava e ndo era compreendido.
Alem disso, minha fonética e entona¢do eram novidades para

algumas pessoas.” (Narrativa registrada em 19/07/2025)

Bacar acrescenta:
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Recorte 5:

“Sobre as linguas, quando cheguei aqui senti um choque em relag¢do
aos sotaques dos brasileiros em comparacdo com os do meu pais. E
bem diferente. As vezes eu ndo entendo, e as pessoas também néio
entendem o que estou falando. Preciso me esforcar bastante para
compreender o que dizem, porque algumas palavras sdo muito
diferentes, proprias daqui. A linguagem é mais dindmica, e
frequentemente preciso perguntar o significado de muitas coisas. Foi
um momento dificil. Na sala de aula, tenho que prestar ainda mais
ateng¢do ao que o professor diz e fazer mais perguntas, porque muitas
palavras nds ndo entendemos... Entdo foi um processo de adaptagdo
puxado, mas positivo também. Agora compreendo o portugués

brasileiro muito bem.” (Narrativa registrada em 28/11/2025)

As experiéncias enunciadas nas expressoes — “tanta dificuldade”, “sé enfrentei
dificuldade”, “nao era entendido”, “minha fonética e entonacdo eram novidades”, “momento
dificil”, “processo de adaptacdo puxado” etc. — evidencia a inexisténcia de um “portugués”
homogéneo, revelando, ao contrario, a pluralidade de manifestacdes linguisticas que
constituem o idioma.

Ainda, segundo Bacar:

Recorte 6:

“Minha experiéncia em relagdo a cultura e a lingua foi extremamente
desafiadora, mesmo vindo de um pais com grande diversidade
cultural. No entanto, os costumes e a convivéncia interpessoal sdo
bastante diferentes. De forma indireta, fui for¢ado a moldar meu
modo de viver para me integrar a sociedade brasileira.

Essas diferencas apareceram principalmente no modo de
cumprimentar as pessoas. Menciono isso porque foi algo muito

recorrente nas minhas primeiras semanas no Brasil: eu
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cumprimentava as pessoas e elas ndo respondiam. Aqui, ndo
costumam cumprimentar desconhecidos...”. (Narrativa registrada em

19/07/2025)

A frase “indiretamente fui forcado a moldar meu modo de viver para me integrar na
sociedade brasileira” (Recorte 6) evidencia a existéncia de uma cultura e uma lingua
brasileiras. Reconhecer essas caracteristicas proprias de cada variedade linguistica constitui
um posicionamento politico-epistemoldgico alinhado a interculturalidade critica. De acordo
com Wash (2007), o projeto politico da interculturalidade critica, vinculado a uma pedagogia
decolonial, parte da necessidade de implodir epistemicamente o conhecimento hegemonico e
dominante. Diferentemente do multiculturalismo-neoliberal, ndo busca ser incluido nesse
sistema, mas sim intervir nele, promovendo participagdo, contestagdo e questionamento. Ou
seja, a interculturalidade critica propde mais do que o reconhecimento da diversidade, ela
deve ser uma ferramenta pedagogica que, nas palavras da autora,

questiona continuamente a racializagdo, subalternizagdo, inferiorizagdo e
seus padroes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber e
busca o desenvolvimento e criagdo de compreensdes e condigdes que nao sé
articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de legitimidade,
dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que - a0 mesmo tempo -
alentam a criacdo de modos "outros" - de pensar, ser, estar, aprender, ensinar,
sonhar e viver que cruzam fronteiras. A interculturalidade critica e a
decolonialidade, nesse sentido, sdo projetos, processos e lutas que se
entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente, alentando forgas,

iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar, transformar, sacudir,
rearticular e construir (WALSH, 2009, p. 25).

Em geral, pode-se concluir que, o imigrante € o estranho que bate a porta (Bauman,
2017). O estranho, ou seja, o ndo familiar, ¢ sempre o “engracado”, ¢ aquele marcado pela
diferenga, ¢ aquilo que ndo faz parte da nossa propria cultura e identidade. O estranho ¢ algo
reprimido e inquietante porque atravessa o proprio sujeito visto que a diferenca cultural nao ¢

algo externo e distante. (HALL, 2006), conforme retrata a narrativa de Bacar:
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Recorte 7:
“Se eu respondesse errado todo mundo ria. Ja cai em “pegadinhas”
que os colegas da faculdade faziam. No meio de muitas pessoas, eu

ficava desconfortavel, mas com o passar de tempo, fui acostumando

com tudo”. (Narrativa registrada em 19/07/2025)

O fato ¢ que a lingua sempre foi usada historicamente como instrumento colonial de
dominagdo. Sua imposi¢do implicou o apagamento e o silenciamento das linguas indigenas e
afrodescendentes e, consequentemente, de suas formas de pensar, sentir e existir no mundo. A
colonialidade da lingua ¢ também a colonialidade do saber e do ser (WALSH, 2009). Nos
contextos educativos, Walsh (2009) critica 0 monolinguismo escolar e universitario, que
reforca o eurocentrismo, e defende praticas pedagdgicas plurilingues e decoloniais, nas quais
a lingua seja reconhecida como expressdo de um modo de ser e de conhecer — e ndo apenas
como um instrumento técnico de comunicagdo. Na pratica, o “estranho” nem sempre ¢
acolhido, o que reforga preconceitos linguisticos que ndo devem ser ignorados ou silenciados.

Desse modo, reconhecer a pluralidade das experiéncias linguisticas e culturais dos
sujeitos — especialmente daqueles que atravessam fronteiras geograficas, epistemoldgicas e
identitarias — torna-se fundamental para enfrentar os desafios impostos pela colonialidade
ainda presente nas praticas sociais e educativas. Valorizar as diferengas, promover espagos de
escuta e legitimar outras formas de falar e de existir constituem passos essenciais para a
constru¢do de relacdes mais justas e horizontais. Ao problematizar a centralidade de uma
unica norma linguistica e ao evidenciar seus efeitos de exclusdo, abrimos caminho para
praticas verdadeiramente decoloniais, capazes de transformar ndo apenas a sala de aula, mas

também as concepgoes de lingua, cultura e convivéncia que estruturam nossa vida coletiva.

CONCLUSOES

Embora constitua um passo inicial, o desenvolvimento de estudos criticos sobre
internacionalizagdo revela-se essencial para evidenciar lacunas nas politicas publicas e
questionar a hegemonia presente nos processos migratorios de individuos oriundos do Sul

Global — regides historicamente marcadas por opressdo, desigualdades estruturais e
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restricoes a autonomia. Nesse cenario, a Interculturalidade Critica propde o desafio de

investigar praticas sociais, culturais, econdmicas, ideologicas e discursivas, a0 mesmo tempo
em que busca construir alternativas que favoregam a liberdade de acdo e a transformagao
social.

A luz dessa perspectiva, este estudo constitui um convite a reflexdo critica, entendida
como caminho para a humanizagdo e a libertacdo individual, conceitos desenvolvidos por
Freire (2014). Para o autor, humanizar-se implica reconhecer nossa inser¢ao historica e
compreender que, embora condicionados por um mundo marcado pela opressdo, ndo somos
totalmente determinados por ele. Assim, compreender a realidade se torna ndo apenas um
exercicio epistemoldgico, mas sobretudo um posicionamento politico capaz de promover a
libertagao social.

Nesse processo, a descolonizacdo de si, conforme apontado por Fanon (2001), exige
desaprender o que foi imposto e naturalizado pela colonizagdo, para entdo reconstruir modos
mais equitativos de perceber o outro, reconhecendo seus contextos e experiéncias de vida.
Trata-se de um movimento que nos convoca a nos tornarmos ‘“seres humanos acionais”
(FANON, 1968), isto ¢, sujeitos dispostos a intervir socialmente. Kumaravadivelu (2016)
reforca essa perspectiva ao questionar: “o subalterno pode falar, o subalterno pode escrever, o
subalterno pode agir?”. A resposta, segundo o autor, reside na criagdo de condicdes que
permitam aos sujeitos contar suas proprias historias e atuar coletivamente na transformacao
das estruturas de poder que marginalizam os nao nativos.

Espera-se que este estudo contribua para a emancipagdo de grupos historicamente
silenciados, oferecendo subsidios para que possam lutar por sua liberdade dentro de
estruturas que insistem em marginaliza-los. A luz de Norton (1995, 2013), compreende-se
que a aquisi¢do de linguagem envolve relagdes de poder e processos identitarios: quanto mais
legitimada ¢ a voz dos sujeitos, maior ¢ seu investimento na lingua-alvo e, consequentemente,
sua possibilidade de acessar novos espagos sociais. Assim, promover emancipagdo também
significa reconhecer a aprendizagem de linguas como um campo politico no qual se

constroem pertencimento, agéncia e transformacao social.
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