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RESUMO

O ensino de linguas de Sinais ¢ igualmente coberto por teorias de ensino e aquisi¢ao de
linguas como quaisquer outras de sinais ou oro-auditivas. No que se refere ao ensino e
aprendizagem de linguas, cada professor e cada aprendiz age motivado por uma visdo
desses processos e do que lhes parece ser lingua, mesmo que de forma inconsciente,
plasmada numa abordagem. Os elementos norteadores que definem as duas grandes
abordagens de ensino de linguas sdo: uma estrutural e outra comunicativa (GESSER,
2010). Existe na configura¢do da abordagem de ensino do professor surdo de lingua de
sinais uma correspondéncia com abordagem de segundas linguas oro-auditivas? Ha
especificidades a serem levadas em conta? Como oportunizar um intercdmbio entre os
alunos ouvintes com as especificidades culturais da comunidade surda? Nesse sentido,
quais seriam esses valores? O professor ouvinte com sua abordagem pode proporcionar
aos estudantes um “ambiente surdo” ou similar relevante? O presente estudo consiste
em estudos de caso, analisando a abordagem de ensino do professor surdo e outra do
professor ouvinte alinhados com o paradigma de pesquisa qualitativa aplicada, de
acordo com Serrano (1998). Em analogia com um professor de lingua estrangeira, os
resultados mostram que independente do profissional ser nativo ou ndo na lingua, (surdo
ou ouvintes) estes, sdo carregados de ideias que vao ao encontro de alguma abordagem,
pois, em termos linguisticos ha nativos que dominam uma lingua sem a conhecer
conscientemente sua gramadtica e por outro lado, ndo nativos que dominam tanto a
lingua, bem como a gramatica.

PALAVRAS-CHAVE: Abordagem. Lingua de sinais. Ensino

INTRODUCAO

Os idiomas podem ser expressos em distintas modalidades. Por exemplo, o
portugués, o inglés, o espanhol sdo linguas oro-auditivas. J& a lingua de sinais
americana, a lingua de sinais brasileira (Libras) e a lingua de sinais espanhola sao

linguas espacio-visuais. Independentemente da modalidade da lingua, elas expressam a
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faculdade da linguagem (CHOMSKY, 1995) numa competéncia comunicativa (Hymes,
1962).

As linguas de sinais como Libras, apresentam todos os niveis de andlise de
quaisquer outras linguas, ou seja, o nivel sintatico (da estrutura), o nivel semantico (do
significado), o nivel morfolégico (da formacdo de palavras), o nivel fonoldgico (das
unidades que constituem uma lingua) e o nivel pragmatico (envolvendo o contexto
conversacional). (Quadros e Karnopp, 2004). O ensino dessas linguas ¢ igualmente
coberto por teorias de ensino e aquisi¢do de linguas como quaisquer outras de sinais ou
oro-auditivas.

Pesquisas no campo dos Estudos Surdos atreladas ao movimento politico
nacional da comunidade surda brasileira acarretaram o reconhecimento legal de Libras
como lingua (Lei 10.436/02). Conquistas como esta (conhecida como a Lei de Libras) e
outras, a exemplo da lei de acessibilidade (Lei 10.098/00) e o decreto 56265 (que prevé
a oferta obrigatéria da disciplina obrigatéria nos cursos de licenciatura, fonoaudiologia e
disciplina curricular optativa nos demais cursos de educagdo superior ¢ na educagdo
profissional), exigem da sociedade agora, e com urgéncia, uma demanda por
profissionais capacitados ora escassos em todas as regides do pais.

A qualidade de ensino de uma lingua minoritaria como segunda lingua ao
universo majoritario, talvez, nunca foi tdo importante para uma comunidade como ¢ o
caso do ensino de libras para beneficio da comunidade surda (LEITE, 2004). Quanto
mais pessoas se apropriarem de Libras, mais frequéncia haverd na emergéncia de
interacdo na lingua de sinais brasileira numa propor¢ao cada vez mais satisfatoria.

Nesse sentido, o professor de Libras como segunda lingua assume uma imensa
responsabilidade em convidar a sociedade ao amadurecimento, a enxergar a surdez sob
a Otica cultural, e ndo patoldgica. O Brasil ainda carece de politicas de inclusdao
envolvendo a comunidade surda brasileira, que muitas vezes ndo tem assegurados os
direitos a sua lingua e cultura. Os motivos para tal entrave sdo diversos, mas,
certamente, uma das causas ¢ a insisténcia da sociedade majoritaria em enxergar
deficiéncia no surdo, desprezando sua forma de significar o mundo. Entendo que ¢
preciso avangar ainda mais, mas a sociedade como um todo e, certamente os mais
educados, tém estado muito abertos a evolugdo e deram passos largos na dire¢do da

inclusdo de Libras entre as linguas de ocorréncia no pais.
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Para apoiar avangos ainda maiores, ¢ importante intensificar estudos sobre
linguas de sinais, identidade e cultura surda porque, além das pesquisas sobre a
aquisicdo de Libras como segunda lingua serem escassas, muitos mitos e esteredtipos
ainda permeiam as linguas sinalizadas e o surdo. Tais equivocos sdo fatores
complicadores que interferem negativamente no processo de aprendizagem de libras
(LEITE, 2004).

Os surdos sdo sujeitos que vivem a partir da visdo, longe do paradigma da
deficiéncia ou de qualquer mengao a um corpo danificado. (PERLIN, 2005). Os surdos
partilham uma experiéncia visual Unica, por meio da qual fazem significagdo de mundo.
Comunicam-se, vivenciam uma cultura e desenvolvem uma identidade também baseada
nessa busca de sentido na vida. De tal modo, as linguas de sinais refletem a forma
especifica de como o povo surdo concebe o mundo e sua maneira particular de
experienciar a realidade objetiva (a partir da visdo).

Partindo para o contexto de ensino e aprendizagem de linguas, cada professor e
cada aprendiz age motivado por uma visdo desses processos e do que lhes parece ser
lingua, mesmo que de forma inconsciente, plasmada numa abordagem.

Abordagem ¢ essa filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmo crengas intuitivas quanto a natureza da
linguagem humana, de uma lingua estrangeira em particular, de aprender e de ensinar
linguas, da sala de aula de linguas e de papéis de aluno e de professor de uma outra
lingua. A lingua ¢ estrangeira ndo apenas quanto a referéncia consagrada pela literatura
da area para distingui-la de L1 e L2; lingua estrangeira denota, neste caso, a “(...) lingua
dos outros ou de outros, (...) de estranhos (...) ou lingua exodtica de gente diferente de
n6és (ALMEIDA FILHO 2008) que precisa ser desestrangeirizada no processo de
apropriacao.

Existe na configuragdo da abordagem de ensino do professor surdo de lingua
de sinais uma correspondéncia com abordagem de segundas linguas oro-auditivas? Ha
especificidades a serem levadas em conta? Como oportunizar um intercdmbio entre os
alunos ouvintes com as especificidades culturais da comunidade surda? Nesse sentido,
quais seriam esses valores? O professor ouvinte com sua abordagem pode proporcionar
aos estudantes um “ambiente surdo” ou similar relevante? Quais seriam os requisitos

necessarios para tal?
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Trataremos de abordagem do professor, porém ¢é possivel nos referirmos, da
mesma maneira, a abordagem do aprendente, dos autores de materiais didaticos e de
outros terceiros como pais, colegas, diretores, coordenadores etc. Contudo, ao invés de
referir a abordagem, no singular, o termo abordagens, ¢ melhor utilizado, dado que
vamos propor a existéncia de duas grandes macrocategorias de abordagem: — uma
estrutural (foco na forma) e outra mais comunicativa (foco no uso da lingua)

Levando em consideragdo a modalidade gestual da Libras, ¢ o fato de um
nativo, no caso o Surdo, Perlin (2005) aponta as identidades surdas que muitos autores
destacam pelo uso da letra inicial maiuscula em “Surdo” como presentes em grupos de
sujeitos que fazem uso da comunicagdo visual (as linguas gestuais) e partilham das
comunidades e culturas surdas), por ndo dominar a lingua portuguesa na modalidade
oral, a pergunta que norteia o presente artigo é: a abordagem de ensino utilizada por um
professor ouvinte pode ser encontrada no continuo entre o par conceitual gramatical-
comunicativa ¢ a mesma do professor surdo? Tomamos essa pergunta como
potencialmente geradora de um esfor¢o de pesquisa aplicada que poderd gerar bons
frutos no futuro.

A andlise de abordagem ¢ um conjunto de procedimentos de pesquisa em sala
de aula cujo procedimento ¢ o “exame de aulas tipicas gravadas, transcritas e
acompanhadas de outros dados da situagdo real de ensino” (Almeida Filho, 1993, p. 14).
O projeto que antevemos desde ja consiste em dois estudos de caso, um analisando a
abordagem de ensino com professor surdo e outro com professor ouvinte alinhados com
o paradigma de pesquisa qualitativa aplicada, de acordo com Serrano (1998).

De acordo com Serrano (1998) o método de pesquisa designado como estudo
de caso consiste de um exame intenso e profundo de diversos aspectos de um
determinado fendémeno, ou seja, ¢ um método particular, descritivo, holistico e indutivo.
Neste sentido, o Estudo de Caso se preocupa mais com a descrigdo e compreensdo do
processo do que o resultado em si. Pode ser caracterizado também por descrever,
interpretar ou avaliar o objeto de estudo, bem como a combinagdo destes. No contexto
da educacao, ele se torna um importante método para formacao critica de profissionais e
na pratica pedagogica.

Para realizar esse estudo foram abordadas duas instituicdes de ensino
envolvidas para apresentacdo da proposta de trabalho do projeto de pesquisa, que tem

como objetivo descrever a dinamica do processo ensino — aprendizagem de libras como
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segunda lingua por estudantes ouvintes, com professor de libras surdo e ouvinte.
Pretendo, assim, contribuir com a area de Ensino de Libras como Segunda Lingua na
perspectiva da Linguistica Aplicada, area de Ensino de Linguas, ressaltando cada vez
mais o teor linguistico da Libras e sua aquisi¢do como qualquer outra lingua natural.
Apoés a anuéncia dos colaboradores da pesquisa, as aulas foram observadas
afim de serem analisadas. Houve também a coleta de dados em campo, através de

anotagdes em diario. A coleta de dados foi feita por um tnico examinador.
Metodologia

Foram observadas 3 aulas praticas, ministradas em cursos de formagdo de
professores, 2 professores: 1 Professor surdo formado em Licenciatura em Letras/Libras
e um ouvinte, formado Bacharelado em Letras/Libras.

Selecionei, em cada aula ministrada, um prisma a ser analisado. Isto nao
significa que ndo existam outros aspectos a serem considerados, porém devido a
limitacdes de espago e tempo vou me fixar apenas nesses. Vale ressaltar que os dois
professores utilizavam o Livro “Libras em Contexto” como material didatico de suas
aulas.

Aula 1.

Na primeira aula do professor ouvinte ¢ feita uma exaustiva apresentacdo dos
pronomes pessoais, demonstrativos (ou advérbios de lugar), possessivos e interrogativos
para, logo em seguida, ser feita a apresentacao das saudacdes, enquanto o professor
surdo inicia a aula com as listas de saudagdes no quadro negro. O que chama a atencao,
em ambas as sulas, de saudagdes, € que, alguns sinais surge a tentativa de normatizagao.
(Os sinais de ‘BOM-DIA’ por exemplo, sdo executados de formas diferentes pelos
professores).

Além de apresentar a variacdo, esta primeira aula didatica deveria evitar rotular

como “erro” a variante que nao pertence a sua regiado ou meio social.

Aula 2.
Na parte de Gramatica, o assunto tratado ¢ “tipos de frases em Libras”. No
item que descreve as frases interrogativas existe a indicagdo por parte do professor

surdo, a expressdao facial correspondente ‘“‘sobrancelhas franzidas e um ligeiro
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movimento da cabeca inclinando-se para baixo” e ¢ dado um exemplo com “vocé ¢
casado?”.

Acontece que, o sistema das interrogativas, em Libras, ¢ muito mais complexo
do que isto. Somente como ilustragdo, pode-se citar as:

- interrogativas o-qué (wh): interrogacdes em que a resposta ¢ aberta. A
expressdao nao manual associada € composta de cabega para trds, com a elevagao do
queixo, sobrancelhas franzidas e, freqlientemente, labios franzidos projetados para
frente.

- interrogativas s-n (polares): interrogagcdes em que a resposta esperada ¢ um
sim ou ndo. A expressdo nao manual correspondente ¢ cabega ligeiramente inclinada
para frente, sobrancelhas arqueadas e, freqlientemente, acenar de cabeca.

O Professor ouvinte fez essas distingdes utilizando a Lingua Portuguesa em
suas explicacdes.

Embora sujeita de discussdo, a apresentacdo de itens gramaticais no nivel
basico de Libras poderia ter uma abordagem mais simples e didatica. Os tipos de frases
em Libras, como foram classificados nas aulas, parecem obedecer mais a uma
classificagdo que se utilizaria na lingua escrita do que propriamente na fala em uso.
Inclusive em uma lingua oral, poderiamos deparar mais de uma entonagdo para apontar

as interrogacoes.

Aula 3.

Nas duas aulas, € apresentado lista de sinais referente a “Familia” pelos dois
professores e em seguida propostas atividades praticas.

Existe uma suposta atividade de dialogo, intitulado “Familia”, pelo professor
surdo. Neste exercicio ele escreve no quadro em portugués a instrugao:

“Os alunos, em duplas, irdo reproduzir o didlogo abaixo e depois irdao

apresenta-lo para a classe”:

LINGUA PORTUGUESA LINGUA DE SINAIS

A) Vocé mora sozinho? A) VOCE MORAR SOZINH@?

B) Nao, eu moro com minha B) NAO, FAMILIA MORAR
familia. JUNTO.
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A) Sua familia é grande? A) FAMILIA SE@ GRANDE?
B) E grande, tenho muitos irmaos, B) FAMILIA GRANDE, TER
sobrinhos, primos e tios. MUIT@ IRMA@, SOBRINH@, PRIM@
A) Quem mora na sua casa? Tl@.
B) A) VOCE MORAR JUNTO
Bl FAMILIA QUANT@?
A) Vocé tem namorado (a)? B)
B) oo Eu, (ndo) tenho. EU oo,
A) Vocé quer se casar? A) VOCE TER NAMORAD@?
B) oo 12 R EU, TER (NAO).
A) Quantos filhos vocé quer ter? A) VOCE QUERER CASAR?
B) B) o
A) VOCE QUERER FILH@+
QUANT@?
B)

Em contrapartida o Professor ouvinte solicita, em Lingua Portuguesa, uma
atividade pratica, onde os alunos deveriam “Descrever” suas familias. Eles poderiam
escrever em portugués e apoOs apresentar em Libras.

A proposta destas atividades parece um tanto quanto, incoerente, pois, no
proprio livro utilizado como material didatico, a autora diz, em Orientagdes para o
Estudante, que “Nao se aprende uma lingua com a repeti¢do de frases dadas pelo
professor ou pela memorizagao de palavras. E preciso interagir, ser agente do saber e ter
condi¢Oes de se comunicar”. Estas atividades ndo constam nenhuma chance para ter
uma motiva¢ao dos alunos, nem uma real contextualizacao, na realidade tem mais a ver

com uma memorizagao das mais mecanicas.
DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS.
Vale frisar que os dois professores, usavam o Livro “Libras em contexto”

como livro didatico para as aulas, algumas, foram inclusive, reproduzidas. Sdo

encontrados exercicios de memorizacdo de vocabulario a0 mesmo tempo em que se
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recomenda ao estudante que “comunique-se com seus colegas de classe, em Libras,
mesmo no horario extraclasse ou em outros contextos.

Os dialogos, que sdo propostos como exercicios, sao uma pratica mecanica na
verdade. Memorizacdo e repeticdo. Nomear de didlogo este tipo de exercicio ¢
teatraliza-lo, pois existe uma representagdo de um didlogo. Um diadlogo verdadeiro nao
se constitui de uma via de mao Unica que vai do eu ao tu, mas de uma espiral em que os
interlocutores alimentam e sustentam a conversagdo, sem o que, instala-se a
artificialidade. As atividades propostas ndo se enquadram em uma oportunidade de
dialogo colaborativo, em que os interlocutores estio empenhados na resolugdo de algum
problema e na constru¢ao de conhecimento (SWAIN, 2000 apud PEREIRA,2009).

Coracini (2007) diz que a abordagem comunicativa de ensino tem em seu eixo
central a premissa de que as linguas servem para comunicar, interagir. O professor
realizaria a sua pratica de modo a contemplar situagdes nas quais os aprendizes tenham
oportunidades garantidas de manter o contato com o outro. Ainda que tentemos, ao
assumirmos este viés, fazer do contexto de ensino um momento de comunicagao real,
significativa e natural, estas sdo apenas tentativas e aproximacdes. Isto ¢ importante
destacar porque tanto os professores como os alunos podem criar uma ilusdo instaurada
pelo mito do nativo e o mito da comunicagao.

Durante as aulas foi observado que, tanto o Professor surdo, quanto o professor
ouvinte, de uma forma ou de outra utilizavam o portugués (na modalidade escrita, no
caso do professor surdo), em varios momentos, para se comunicarem com os alunos
aprendizes de Libras, demonstrando uma mesclagem de abordagens.

Em analogia com um professor de lingua estrangeira, considero que
independente do profissional ser nativo ou ndo na lingua, estes, sdo carregados de ideias
que vao ao encontro de alguma abordagem, pois, em termos linguisticos ha nativos que
dominam uma lingua sem a conhecer conscientemente sua gramatica e por outro lado,
ndo nativos que dominam tanto a lingua, bem como a gramatica. Finalizo com um
lembrete de Gesser (2010): O professor ¢ quem ird decidir, considerando as
diversidades (e adversidades!), quais aspectos do ensino e da aprendizagem sdao mais ou
menos relevantes em determinadas situagdes, pois € sabido que nao ha teoria ou
combinag¢do de teorias capaz de dar conta de todos os desafios presentes nos contextos

reais de aprendizagem de linguas segundas e/ou estrangeiras.
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