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O ESTAGIO SUPERVISIONADO E ORIENTADO EM GEOGRAFIA:
UM “DIVISOR DE AGUAS"?

The Supervised and Guided Internship in Geography: A 'Watershed Moment'?

Beatriz Firmino Salvador’
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RESUMO

O estagio supervisionado e orientando em Geografia é essencial para formagdo docente, trazendo
possibilidades para construcdo do conhecimento atrelado a pratica reflexiva. A partir do
desenvolvimento de pesquisa fomentada na praxis colaborativa (lbiapina, 2008), o estagio
supervisionado apresentou-se como impulsionador da formagédo docente para uma educacdo cidada e
democratica.

Palavras-chave: Estagio supervisionado; Geografia; Relato de experiéncia.

INTRODUGCAO

A presente artigo é resultado de estudo tedrico-pratico sobre o estagio
supervisionado em Geografia enquanto momento formativo do “conhecimento profissional
docente colaborativo” (Oliveira, 2016), teve como local de desenvolvimento o Centro de Ensino
em Periodo Integral Serafim de Carvalho, localizado em Jatai, no interior do Sudoeste goiano.
O CEPI atende estudantes do ensino fundamental e médio nos periodos matutino/vespertino
(7h as 14h) e vespertino/noturno (14h15min as 21h15min). Desenvolvendo projetos em
conjunto com a Universidade Federal de Jatai (UFJ), e desempenhando o importante papel de
ser uma escola-campo para graduandos dos cursos de licenciatura.

Segundo o projeto politico pedagogico (PPP, 2017, p. 7) do CEPI, ele visa atender
estudantes que sdo filhos de trabalhadores que moram nas areas urbana e rural do municipio,
nos arredores da escola e nas periferias proximas, desenvolvendo com os mesmos propostas
que incentivem o protagonismo juvenil e o ingresso a Universidade, contando com 10 (dez)
salas tematicas, incluindo a sala de estudos geograficos.

O Colégio atende alunos oriundos da zona rural e urbana. Assim como
também estd apto a atender as especificidades que envolvem os estudantes
Publico-alvo da Educacao Especial (EPAEE). Nossos alunos (as) na sua maioria
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sdo filhos de trabalhadores de classe média a baixa. Percebe-se que o habito
da leitura e do uso da tecnologia para a pesquisa ainda ndo faz parte da rotina
familiar de um grupo significativo de alunos. A unidade escola busca elaborar
projetos que minimizem a realidade acima observado, estabelecendo parceria
com a familia, no sentido de incentivar e motivar seu filho [...].

Entende-se que “[..] o jovem protagonista atua de forma auténtica e participativa,
propondo iniciativas e assumindo liderancas. Deixa o papel de coadjuvante, para tornar-se
dinamizador de atitudes e acdes nao sé individuais, mas, também na sua comunidade” (Silva;
Crugz; Silva, 2013, online). O ser protagonista desenvolvido na escola engloba a busca ativa para
tornar os estudantes em futuros cidaddos responsaveis e consequentemente ativos na
sociedade em que participam.

Segundo Cavalcanti (2014), o profissional docente em Geografia tem a importante
missdo de proporcionar um ambiente propicio ao ensino e colaborar para que os seus
estudantes alcancem a autonomia do pensamento critico e democratico que, por conseguinte,
ird colaborar na construgdo e formacao desses jovens protagonistas.

De acordo com Pimenta e Lima (2012), a profissdo de docente é uma pratica social e
como tantas outras, € uma forma de intervir na realidade social, neste caso, por meio da
educacdao, que ocorre essencialmente nas instituicbes de ensino. Nessa compreensao,
defende-se que é possivel, por meio do estagio supervisionado e orientado, identificar desafios
e caminhos que levem a reflexdo critica que propulsione a formagdo inicial e a
profissionalizacdo docente de cada um, sendo possivel formar parcerias com profissionais que
vivem cotidianamente as realidades escolares, e por fim, que possam contribuir para a
construgdo do conhecimento profissional docente colaborativo enquanto dimensao
estruturante da Identidade Docente Geografica.

METODOLOGIA

De acordo com Demo (2011), a pesquisa ndo deve ser feita exclusivamente nas
Universidades, devendo abranger a comunidade escolar, uma vez que a realizacdo de
pesquisas em conjunto com a comunidade escolar pode exaltar potencialidades bem como
elucidar os desafios e dificuldades. O autor ainda coloca que pesquisar € uma acao normal na
vida das pessoas, ilustrando como a pesquisa pode ter um carater significativo ndo s6 na
formagdo académica, mas na vida pessoal.

Assim, o estagio estruturou-se no desenvolvimento de:

a) Pesquisa tedrico-pratica na acdo docente: com realizagdo de pesquisas de como
ensinar objetos de conhecimento do componente Geografia em contextos reais, essas
pesquisas contaram com projetos que foram bem estruturados e realizados na escola no
momento das regéncias, sempre com o intuito de colaborar na constru¢do do conhecimento
e na formacdo cidadd dos estudantes da escola, ajudando-os a desenvolver um pensamento
critico acerca de temas importantes para a vida em sociedade.

b) Pesquisa sobre o processo de ensino-aprendizagem para a formacdo docente: o
estagio como “divisor de aguas”? que fundamentou o presente texto, conforme descri¢do a
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seguir: O estagio, entendido enquanto “situacdo geografica” (Silveira, 1999) formativa e de
pesquisa, foi desenvolvido em momentos significativos, por se tratar de um estagio
supervisionado, os sujeitos do processo foram os estudantes-estagiarios, que contaram com a
orientacdes constantes de profissionais docentes em Geografia da Universidade e da escola-

campo, onde todos os sujeitos do processo estiveram embasados nos fundamentos da
“pesquisa colaborativa” (Ibiapina, 2008).

E considerando uma parte importante na formagao profissional docente, a pesquisa
esteve compromissada em contribuir socialmente na formacao dos estudantes-estagiarios, dos
docentes da educacao basica e do ensino superior, dos estudantes das escolas envolvidas no
processo, e ainda, na construcdo dos novos conhecimentos cientificos acerca de temas
geograficos, didatico-pedagdgicos e didatico-pedagdgico do conteldo geografico.

Também permitiu que o estudante-estagiario em formacdo conhecesse os
documentos curriculares e os da escola como o Projeto Politico Pedagogico (PPP), planos de
aulas dos professores, regimento escolar, calendario académico e plano anual de ensino. Todos
esses documentos serviram como base para atuacdo do estudante-estagiario na escola e
contribuiram para a sua formacao profissional docente em Geografia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Defende-se que é imprescindivel, na formacdo inicial docente em Geografia a
construcdo do conhecimento sobre o objetivo do trabalho docente dessa area, que conforme
Oliveira (2024) é o de,

[...] buscar compreender as especificidades dos espacos em diferentes escalas
geogréficas, de ensinar para que o estudante aprenda a pensar pela Geografia,
é esse conhecimento sistematizado e intencional que o difere de outras areas
que também sdo importantes para a formacdo de docentes para atuar na
educacao basica.

Nesse entendimento, é essencial a reflexdo continua sobre,

[..] que dimensdes seriam fundamentais a construcdo do conhecimento
profissional docente, que promova o entendimento da indissociabilidade das
dimensdes que compdem a (re)produgdo do espacgo, a partir da compreensao
da Educacdo como pratica social? Acredita-se que uma possibilidade seja pela
discussdo sobre o que é identidade e como ela é construida que remete a uma
dimensdo de pratica social, ou seja, a “construcdo identitaria € uma construcao
social” (Oliveira, 2016, p. 30) resultante das interacbes de “trajetdrias
individuais e os sistemas de emprego, de trabalho e de formacao” (Dubar,
1997, p. 264 apud Oliveira, 2024, p. 9).

O estagio supervisionado em Geografia € um dos momentos que deve garantir a
problematizacdo dessa dimensao formativa inicial. Com base nessa fundamentacao, deve-se
garantir quatro dimensdes formativas: a pedagdgica, organizacional, profissional e social
(Pimenta; Lima, 2012).

As quatro dimensdes anteriores, fundamentam trés momentos, ndo hierarquicos,
essenciais, sendo eles: a observacdo orientada, que ndo é apenas do ambiente fisico da
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unidade escolar, mas também dos sujeitos que a compdem, e seus movimentos; na qual deve-
se buscar identificar o maximo de informacbdes sobre os documentos institucionais

direcionadores, a realidade escolar, da comunidade escolar, a situagcdo das instalacdes prediais,
recursos didaticos oferecidos, e principalmente, as potencialidades da escola-campo.

O segundo momento é o de construcao do planejamento orientado das aulas, tendo
em vista o objeto de conhecimento, os sujeitos, os contextos em que serdao realizadas, a
elaboracdo das metodologias didatico-pedagdgicas e possiveis planos “B”, em caso de
acontecimentos fora do cotidiano como queda de energia, interrupcdes por terceiros, entre
outros.

Nessa perspectiva, o planejar possui carater orientador, onde,

E por meio do planejamento que o educador ganha seguranca e experiéncia
para prever resultados, preparando-se para os possiveis caminhos que podera
ocorrer a partir da sua atividade em sala, portanto podemos dizer que o
planejamento esta articulado com o plano da escola, o plano de ensino e o
plano de aulas (Alves; Araujo, 2009, p. 2).

O terceiro momento é da agao reflexiva didatico-pedagdgica orientada, dividida em
momentos de monitoria e de regéncia ativa nas aulas, por meio de elaboracao e auxilio nas
atividades, no planejamento e realizagdo de aulas que promovam a problematizacao,
sistematizacao e sintetizacao (Cavalcanti, 2014) dos conhecimentos para compreensao dos
conteudos, utilizando-se recursos didatico-pedagdgicos diversos, tecnolégicos ou ndo, que
capazes de mobilizar a aten¢do dos estudantes de forma dinamica para a compreensdo dos
conteudos, colaborando para a construcao do raciocinio geogréafico dos estudantes.

Nesse processo, realiza-se a reflexdo critica com registro em diario sobre toda a
construgcdo e realizagdo das aulas, relata-se a aplicabilidade dos conteddos durante as
atividades, e ainda, contribuicdo para a constru¢gdo do conhecimento dos estudantes,
atentando-se aos fundamentos teorico-didatico-pedagdgicos que possam contribuir para
“lidar” com situagOes adversas que ocorram no transcorrer das aulas.

Nessa compreensdo, o estagio desempenha um papel fundamental na formagdo
inicial do estudante-estagiario, permitindo que ele tenha uma vivéncia tedrico-pratica do
ambiente profissional. Com esse entendimento, se reconhece o estagio como um “divisor de
aguas” na formacdo docente em Geografia; € no estagio supervisionado e orientado que
teoria-pratica formam a linha de interseccdo desses dois planos (tedrico-pratico) e é
proporcionada a drenagem para aimersdao no contexto profissional, possibilitando o
aprendizado inovador, contextualizado por meio do “lidar” com situagdes reais.

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio supervisionado realizado em momentos de: observagdo orientada,
construgdo do planejamento orientado, e acdo reflexiva didatico-pedagdgica orientada em
Geografia mostrou-se tal qual um “divisor de aguas”, um momento impar na formacao do
futuro profissional docente, que teve ao seu dispor mediacdes para a construcao de
conhecimentos tedrico-praticos, concentrando na reflexdo quanto a desafios e potencialidades
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da profissdo e sua relevancia social, viabilizando atingir o objetivo de uma formagao cidada e
democratica de todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de forma
colaborativa.
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