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Resumo: Para Geertz (1989), etnografia € o que fazem praticantes da antropologia
social quando em suas investigacdes eles estabelecem relagdes, selecionam informantes,
transcrevem textos, levantam genealogias, mapeiam campos, produzem diarios entre
outras praticas de pesquisa. A maioria dessas préaticas € utilizada nos estagios dos cursos
de licenciatura, principalmente na etapa da “observagdo” também chamada de
“diagnose da escola-campo”. Contudo, para que esses ndo sejam procedimentos frios e
burocraticos, precisamos conjuga-los dentro de uma concepcdo semidtica de cultura,
segundo a qual, as pessoas sd@o amarradas por teias de significados que elas mesmas
tecem (GEERTZ, 1989). Dessa forma, numa analise etnografica selecionamos as
estruturas de significacdo, buscando identificar sua base social e importancia coletiva.
Somente assim, podemos ultrapassar a postura tradicional de simples descricao (fria) do
espaco escolar e conseguimos acessar a logica informal da vida real, produzindo uma
“descrigdo densa”, ou seja, que possibilite o didlogo efetivo com a realidade escolar
observada. Partindo dessa concepgédo, a producdo do didrio de campo se torna um
importante procedimento para a realizagdo do estagio investigativo nas licenciaturas,
favorecendo a pesquisa e a producdo do conhecimento do professor sobre as diversas
dimensdes do processo de ensino-aprendizagem, bem como, da cultura escolar em que
ele se insere.
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A Etnografia Na Educacao

Para Geertz (1989), a etnografia seria a tentativa “descrigdo densa” da cultura.
Para o autor, a cultura ndo é a causa de eventos sociais, mas um contexto
(comportamentos, instituicbes ou processos; diferentes formas de interpretagdes da vida,
formas de compreensdo do senso comum, significados variados atribuidos pelos
participantes as suas experiéncias) dentro do qual os simbolos poder ser densamente
descritos. Cabe ao etnografo aproximar-se 0 mais possivel da compreensdo das pessoas
estudadas.

O objetivo principal da etnografia é perceber “o significado que tém (e sao
atribuidas) as acOes e 0s eventos para as pessoas ou grupos estudados”. Os significados
podem ser revelados tanto pela linguagem quanto pelas acBes, pois os significados
constituintes e constituidos da cultura, sdo expressos no que as pessoas fazem, naquilo
que sabem, no que usam, etc. (ANDRE, 1995, p.19).

Quando utilizada na educacdo, a etnografia objetiva desvelar as mdltiplas
dimensGes da pratica escolar: institucional ou organizacional, instrucional ou
pedagogica, sociopolitico ou cultural, entre outras. A etnografia possibilita-nos refazer o
movimento experienciado, apontando suas contradi¢Ges, recuperando a forga viva que
esta presente nas relacdes de ensino/aprendizagem (ANDRE, 1995, p.42).

O objetivo de um trabalho etnografico estd na descri¢do interpretativa dos
sentidos que entrelagam e sdo entrelacados na rede de significados (GEERTZ, 1989)
que envolvem o ensino e a aprendizagem no contexto cultural mais amplo dos lugares
escolares. As pesquisas no ambito escolar devem incluir a diversidade complexa de tudo
0 que se passa no interior da escola e também nas relagbes exteriores que se
estabelecem com seus variados elementos de diferente natureza.

O pesquisador deve considerar a sala de aula entendendo-a como um contexto
permeado por uma multiplicidade de sentidos e que faz parte de um universo cultural
(ANDRE, 1995, p.37) para além dos muros escolares. Por meio da observacio
participante podemos entender essa cultura, usando para isso metodologias que
envolvem registro de campo, entrevistas, analises de documentos, fotografias, gravagoes

etc.
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A etnografia na educacdo busca por meio de uma descricdo compreensiva
revelar os maltiplos significados desse espacgo. Neste sentido, a metodologia etnografica
favorece uma interpretacdo densa dessa realidade, pois procura identificar os
acontecimentos que realmente sdo significantes da realidade escolar. Apresenta-se,
portanto, como o contrério da mera descricdo, superficial e fria. E o registro “detalhado
da situacdo estudada e da observacdo de comportamentos e formas de interagéo verbal e
ndo verbal, ndo induzidos por roteiros fechados e pré-estabelecidos” (MACHADO,
2005, p.45). A etnografia possui, portanto, fins interpretativos (GEERTZ, 1989).

A Prética Etnogréafica Como Metodologia Para O Estégio

O momento de realizacdo do estagio é interpretado, de um modo geral, pelos
professores e académicos como a parte pratica do curso de formacdo de professores.
Nessa concepcdo, esta presente a crenga de que os alunos se dirigem para 0s campos de
estagio com a finalidade de realizar atividades relacionadas a docéncia e nelas “aprender
pela pratica”. Ou entdo, 0 momento de colocar em préatica os conteidos apreendidos nas
disciplinas (erroneamente chamadas de tedricas) do curso de formacdo. Desse modo, o
estagio ndo viabiliza elementos para uma reflexdo e interpretacdo das experiéncias
vivenciadas nas escolas, ou seja, em seus lugares de producdo. O estagio se resume
entdo no simples fazer/cumprir sem sentido que ndo possibilita uma maior articulacédo
do estagiario com a realidade escolar.

Pimenta e Lima (2004) foram as primeiras autoras a defenderem a superacéao
de uma concepcéo tradicional de realizagdo do estagio, as quais seriam fundamentadas
na: a) concep¢do modular e b) na racionalidade técnica.

Como alternativa, apresentam a proposta de um estagio dos cursos de formacao
de professores fundamentado no paradigma da reflexividade. Esse estagio seria
enriquecido de significados, possibilitando a construcdo de saberes, a incorporagédo de
procedimentos, acfes, e métodos de ensino capazes de conduzir a reflexdo critica e a
compreensdo da complexa e intrincada realidade que envolve a pratica educativa.
Propdem um estagio que valoriza o conhecimento tedrico e que incorporam as praticas
na reflexo tedrica e vice-versa.

Com essas idéias, as autoras abriram, portanto, novas possibilidades para a
realizacdo do estdgio curricular nas licenciaturas. Um estagio que valorizasse as

reflexdes tedricas como forma de relacionamento com a praxis da vida e vice-versa. Um
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estagio que, obrigatoriamente, passa pela investigacdo e pela pesquisa de todas as
dimensGes que constituem a realidade escolar. A concepcdo fundamentada na formagéo
reflexiva de professores implica numa énfase na relacédo teoria/pratica, bem como, na
compreensdo do estdgio como momento singular para a producéo de conhecimento, ou
seja, como um momento privilegiado para realizar pesquisas sobre ensino/aprendizagem
bem como para a producdo de conhecimento sobre o trabalho docente de forma a
contribuir efetivamente na formacao do futuro professor.

Nesse sentido, as metodologias utilizadas pelos pesquisadores etnogréaficos, o0s
praticantes da antropologia social, descritos por Geertz (1989), dialogam com as
propostas atuais, especificamente, no momento de realizar o estagio curricular nas
escolas. Nesse sentido, alguns procedimentos sdo bem vindos. As relagdes
estabelecidas em um grupo, o processo de selecdo de informantes, as metodologias
(como transcrigdo, levantamento de genealogias, mapear campos, fazer uso dos diarios
entre outras praticas de pesquisa) sdo procedimentos que podem nortear e encaminhar o
trabalho dos estagiarios pesquisadores nas escolas do estagiario. A maioria dessas
praticas sdo instrumentos adaptaveis a concepcdo fundamentada na formacéao reflexiva,
a qual propde a realizacdo de pesquisas no decorrer dos estagios dos cursos de
licenciatura, principalmente no contexto da observacdo participante, também chamada
de diagnose da escola-campo.

Dessa forma, na andlise etnografica, seleciona as estruturas de significacéo,
busca identificar sua base social e a importancia coletiva dos fatos culturais que
constituem a escola. Somente assim, podemos ultrapassar a postura tradicional de
simples descricdo do espaco escolar e conseguimos acessar a légica informal da vida
real, produzindo uma descricdo densa que possibilite o dialogo efetivo com a realidade
escolar observada.

A partir dessa concepc¢do, a producdo do diario de campo torna-se um
importante procedimento para a realizacdo do estagio investigativo nas licenciaturas,
favorecendo a pesquisa e a producdo do conhecimento do professor sobre as diversas
dimensdes do processo de ensino-aprendizagem e da cultura escolar em que ele se

insere.

O Diario Como Recurso de Reflexao
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Devemos considerar que a escrita € o instrumento chave para qualquer
pesquisa. Desenvolver as competéncias e habilidades de/para escrita, portanto, é quase
uma condicao essencial para o pesquisador. Nesse sentido, o diario de campo se mostra
como um instrumento fundamental, pelas inumeras possibilidades que oferece. A escrita
contida nos diarios, além do registro dos fatos para posteriores consultas, possibilita aos
investigadores etnograficos a capacidade de registrar/traduzir sensacfes e situacoes
diversas, detalhes que podem passar despercebidos para quem ndo utiliza esse
instrumento como ferramenta de trabalho no processo de coleta de dados de uma
investigacao.

Os diérios de campo oferecem elementos importantes para o aprofundamento
das analises e dos dados coletados. O significado de se escrever um diario, o didlogo
consigo mesmo, da racionalizacdo sobre o acontecido durante o dia, também tem seus
efeitos terapéuticos e educativos. Contribui para descarregar as tensdes internas
acumuladas e reconstruir mentalmente a atividade de todo o dia, dando outros sentidos
para a “densa experiéncia” vivida (ZABALZA, 2004).

Escrever uma narrativa, um registro das praticas realizadas nos campos de
estagio possibilita 0 mapeamento consciente da experiéncia, uma visdo alargada e
sequenciada do que foi realizado. Permite uma leitura densa, profunda e pessoal dos
eventos assistidos.

Narrar o que experenciamos é fundamentalmente um exercicio reflexivo, pois,
permite assistir de forma retrospectiva 0 modo de atuar. A escrita nos traz condicoes
para identificar, na complexidade da acdo, as informacdes disfarcadas, os saberes que se
revelam e se escondem, a multiplicidade e complexidade dos sentidos construidos e
partilhados por aqueles atores culturais.

Por sua vez, a leitura em retrospectiva do diario favorece uma dupla dimenséo
da prética profissional. O registro dos fatos dos quais participamos (dimenséao
sincrdnica) favorece a consciéncia da agdo. Enquanto o desenvolvimento processual e a
transformacdo que a nossa atuacdo sofreu ao longo do tempo (dimensdo diacronica)
favorece a informacdo analitica. Essas qualidades do diario (consciéncia da acdo e a
informacdo analitica) constituem componentes essenciais da formacdo permanente.
(ZABALZA, 2004).

O diario possui uma potencialidade reflexiva e reconstrutiva. Os diarios se
tornam recursos de reflexdo sobre a profissdo e, portanto, instrumento de

desenvolvimento e avanco da propria pessoa e da pratica profissional que desempenha.
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Nas praticas de campo, os diarios possibilitam aos estudantes, em sua experiéncia na
escola, uma maior consciéncia de suas acOes. A reconstituicdo por escrito das
experiéncias vividas na pratica e das sensacOes ali experimentadas é uma forma de a
experiéncia ndo se perder na memdria (ZABALZA, 2004 p.10-11) ou no cotidiano do
eterno fazer.

O diario de campo permite travar um didlogo consigo mesmo o que permite a
racionalizacdo dos itinerarios vividos. E um instrumento de reflexdo que possibilita
acessar com lucidez e ao mesmo tempo descarregar as tensdes internas acumuladas,
(ZABALZA, p.10).

Lewgoy e Arruda (2004, p. 123-124) afirmam outra contribui¢do do diario: a
construcdo da identidade profissional. Por meio da pratica do diario é feito um exercicio
de “reflexdo da agao profissional cotidiana, revendo seus limites ¢ desafios”. Desse
modo, os autores defendem que o diario de campo é um instrumento que apresenta tanto
um “carater descritivo-analitico”, como também um carater “investigativo e de sinteses

cada vez mais provisorias e reflexivas”.

O Diario Como Instrumento De Produg¢do Do Conhecimento Do Professor

Uma série de aspectos da escrita no diario de campo é explorada por Zabalza
(2004, p.42-440) como instrumentos que possibilitam operacdes de aprendizagem do
professor. No diario, o professor expde, explica, interpreta as a¢fes vivenciadas na aula
e fora dela. O diario pode ser incorporado como instrumento de planejamento, de
reflexdo, de pesquisa.

As potencialidades desse recurso se traduzem pelas diferentes operacGes que
sdo exigidas a quem produz um diério. Trata-se de um recurso de escrita, implica em
refletir, deve integrar um referencial e também porque tem carater histérico e
longitudinal. Zabalza identifica na producéo do diario, pelo menos quatro caracteristicas
importantes.

Primeira: no processo de escrever, o narrador maneja diversas formas de acesso
a realidade: faz, pensa, lida com imagens. Essa atividade atribui a quem escreve a
condicdo de se expressar em simbolos, conhecimentos e lembrangas. Nesse sentido, a
tarefa de escrever € um processo que coloca o cerebro para desenvolver pelo menos
duas tarefas. A primeira de recriagdo da experiéncia em que intervém emocdes e

intuicBes. A segunda, no processo de organizagdo dessa experiéncia em uma mensagem
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estruturada, ou seja, na producédo da sintese, do pensamento simbdlico, da percepgédo de
conjunto, etc.

Segunda caracteristica: o processo de escrever proporciona um feedback duplo.
A medida que escrevemos e lemos o que acabamos de escrever percebemos se as
palavras dizem o que se queriamos comunicar. O processo e 0 produto da escrita cria
um processo ciclico de criagdo-revisao, de saida e entrada da informac&o sobre a pessoa
que escreve e sobre o assunto escrito.

Terceira: escrever requer uma estrutura deliberada de significados. Toda
aprendizagem requer que se estabelecam conexdes e relacGes entre nova informacéo e
aquilo que ja se conhece. O ato de escrever requer o estabelecimento sucessivo dessas
conexdes e de manipulacdo da informacdo. Ao escrever o escritor ndo pode deixar de
manipular explicita e sistematicamente os simbolos que utiliza. N&o se pode escrever de
maneira mecanica e inconsciente.

Quarto e Gltima caracteristica: a escrita é ativa e pessoal. E ativa porque quem
escreve transporta seu pensamento pra a narragdo em um ritmo préprio. Essa acéo,
construida pelo pensamento, solicita de quem escreve estruturar, organizar, reler,
refletir, modificar, etc. E pessoal porque os temas selecionados pelo autor definem o
sentido do texto e expressa a informagéo que tenha sentido para seu autor.

O ato de escrever sobre a sua propria pratica leva o professor a aprender
através da sua narrativa. Narrar a experiéncia possibilita construi-la linguisticamente e
reconstrui-la como uma atividade profissional. A narrativa continuamente se transforma
em reflexdo e a reflexdo € o componente fundamental dos diarios (ZABALZA 2004, p.
44).

Para esse autor, ha ainda a do “distanciamento brechtiano”. O personagem que
escreve a experiéncia vivida se dissocia do personagem que narra, “o eu que escreve
fala do eu que atuou ha pouco; isto é; é capaz de se ver a si mesmo em perspectiva, em
uma espécie de negociacdo em trés faixas: eu narrador, eu narrado e realidade”
(ZABALZA, 2004, p.45). Acrescenta que essa € a melhor possibilidade do diério,
porque € o didlogo que o professor trava consigo mesmo em relacdo a sua atuagdo nas
aulas. Atribui a reflexdo o componente fundamental dos diarios e a projeta em duas
vertentes complementares: a reflexdo sobre o objeto narrado e a reflexdo sobre si
mesmo.

O envolvimento pessoal na realizagdo do didrio é multidimensional e afeta

tanto a propria semantica do diario como o seu sentido. Nele aparece o que o narrador
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faz, sabe, sente, etc., 0s motivos pelos quais faz, a forma como faz. O diario é algo que
a pessoa que escreve de si para si mesma, 0 que narra tem sentido para aquele que é, ao
mesmo tempo, autor e destinatario da narracdo. (ZABALZA, 2004, p. 44-450).

Outro aspecto que deve ser destacado dos diarios e o seu carater longitudinal e
historico. Esses aspectos abordam o ponto de vista do desenvolvimento processual, a
transformacdo da atuacdo ao longo do tempo (dimensdo diacrénica). No diério é
possivel perceber ndo apenas o decorrer da acdo, mas também o que é mais importante,
a evolucdo do pensamento do professor ao longo do percurso em que o diario foi

escrito.

Os Diarios No Contexto Das Narrativas De Formagao

A discussdo sobre a pesquisa como principio formativo nos cursos de
licenciatura se inicia na década de 1990. A formacdo de professores fundamentada
nessa premissa desdobra-se do conjunto teérico denominado professor-pesquisador. Sdo
significativas as contribuicdes apontadas por Zeichner (1993), Perrenoud (2002), Shén
(2000) e Novoa (2007), bem como por pesquisadores brasileiros. Emerge desse
contexto, uma multiplicidade de estudos sobre a formacdo reflexiva de professores (com
base na reflexdo sobre a prética).

Desde a década de 1990 para ca, emergem pesquisas sobre formacdo de
professores que abordam as narrativas, historias de vida, o trabalho com autobiografias,
memorias e representacdo da profissdo, entre outros. Essa perspectiva de pesquisa
veicula-se a0 movimento internacional de formacdo de professores no qual considera
que a experiéncia do sujeito é uma fonte de conhecimento e também de formacéo
profissional (SOUZA, 2006).

O repertorio tedrico sobre a formacdo do professor pesquisador nos instiga
refletir o sentido do trabalho do professor. Repensar o ensino, como promover
mudangas, como encaminhar uma formacéo com qualidade cientifica, mas que desloque
o enfoque que valoriza unicamente para o0s saberes do conteddo para olhar os
licenciandos, 0s sujeitos a quem esses saberes sdo ensinados.

No Brasil, diversos esforgos foram empreendidos, pela comunidade académica,
no sentido de mapear novas propostas e possibilidades metodologicas para pesquisa na
area educacional. As pesquisas indicam caminhos investigativos sobre a formacdo de

professores tendo em vista a capacidade de compreensao e de entendimento do oficio da
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profissdo docente. As propostas que emergem apontam para a superacdo da
racionalidade técnica do ensino fundamentado na abordagem positivista.

O diario de campo, como recurso cientifico, articula-se a linha de pesquisa de
natureza qualitativa, baseadas em documentos pessoais ou biografias, narracOes
autobiogréficas, histdrias de vida etc. O valor instrumental desse método reside na sua
capacidade de reproduzir as vivéncias concretas acumuladas pela experiéncia e,
também, na capacidade de inter-relacdo entre o conhecimento individual e a realidade
social.

Essa corrente veicula um projeto de investigacdo-formacdo que articula
desenvolvimento pessoal e profissional. As narrativas através dos diarios possibilita
estabelecer um contato com as lembrancas, com a trajetoria de escolarizacao, relaciona-
la as vivéncias, as diferentes dimensdes da aprendizagem profissional. Acessar essa
memoria interior, retrospectiva configura-se um processo de conhecimento, de
autoconhecimento, conhecimento de si mesmo e das relacfes que se estabelece com o
processo formativo e com as aprendizagens. A abordagem biografica permite ao sujeito
produzir conhecimentos sobre si, sobre os outros e o cotidiano. Esse conhecimento é
revelado ao narrar através da subjetividade, da singularidade, dos saberes e das
experiéncias vivenciadas. (SOUZA, 2006).

No estagio supervisionado, a producdo das narrativas de formacdo, das
historias de vida e de memorias escolares, e incluimos ai a producdo dos diarios de
campo sdo metodologias que podem ser utilizadas como possibilidades que permitem
superar 0s principios da racionalidade técnica ou das orientacdes veiculadas a uma
abordagem quantitativa e positivista.

As narrativas de formacdo ganharam um estatuto epistemoldgico particular,
fundamentado nas amplas possibilidades de novos caminhos em educacéo.

O ato de narrar, de falar de si para si mesmo, tem um efeito formador porque

coloca o ator num campo de reflexdo, de tomada de consciéncia sobre sua
existéncia, de sentidos estabelecidos a formacdo ao logo da vida, dos
conhecimentos adquiridos e das analises e compreensdes empreendidas sobre
a vida do ponto de vista psicoldgico, antropoldgico, socioldgico e lingiistico
que a escrita por si e sobre si exige. (SOUZA, 2006, p. 60)

Os diarios como recurso formativo para os licenciandos em seus estagios tém

uma potencialidade reflexiva, pois geram nos espagos coletivos de reflexdo,
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manifestacOes impregnadas de emocéo sobre o que sabem por meio da literatura e o que
vivem/viveram na experiéncia na escola. Esse exercicio introduz uma dindmica de
reflexdo que conduz ao enriquecimento dos saberes da profissao.

Os estagiarios ao narrar nos diarios as situacbes que viveram, evocam
lembrangas significativas sobre suas experiéncias. Esse exercicio exige do narrador o
esforgo de explorar a lingua, de desenvolver a escrita e o exercicio da memoria. Além
disso, o narrador ao debrucar sobre sua historia articula os saberes de si e de sua
formacgdo. Além disso, normalmente essas situacdes carregam um forte componente
emocional, medo, desconforto, inseguranca, vergonha, alegria, tristeza, etc. Essa
experiéncia nessa etapa da formacdo é altamente produtiva no sentido de desenvolver

habilidades essenciais da profissdo
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